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Carta del ‘Director

Estimado socio:

Como habris podido comprobar, esta vez el boletin ha salido puntualmente gracias al empefio que
todos hemos puesto en evitar el retraso habitual de nimeros anteriores. Esperemos que suceda lo
mismo en el futuro.

No he recibido hasta la fecha ninguna sugerencia en cuanto a la conveniencia de seguir manteniendo o
no las secciones de siempre. Sin embargo, en la dltima reunién de la Junta Directiva se hablé de la utili-
dad de afiadir una seccién de resefias de portales de internet relacionados con la ensenanza del espafiol
como L2 o LE. Seria estupendo que algiin socio se ofreciera como responsable de dicha seccién.

A estas alturas, ya te habra llegado la 2.” circular con el programa provisional del préximo Congreso
de Salamanca. Si piensas presentar un taller o una comunicacién, recuerda que la fecha limite para el
envio de propuestas es el 31 de mayo de 2010.

Y para terminar, una nota triste por el reciente fallecimiento, que lamentamos, de Consuelo More-
no, profesora de la UCM y socia de ASELE desde hace muchos anos. El Departamento de Filologia
Alemana de la UNED le ha dedicado un programa de radio en su homenaje, que puede oirse pin-
chando en http://unedradio.blogspot.com/2010/02/aleman-homenaje-consuelo-moreno.html.

Saludos cordiales,
PaBLo DoMINGUEZ
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cNoticias de ,ASELE

INFORME DE LA JUNTA DIRECTIVA

CoNGRESO ASELE 2010

La preparacion del XXI Congreso en la Uni-
versidad de Salamanca continda su ritmo de tra-
bajo (y vaya desde aqui nuestro agradecimiento
al comité organizador, por toda la labor reali-
zada). Como ya sabéis, tendrd lugar del 29 de
septiembre al 2 de octubre de 2010 y su titulo
es Del texto a la lengua: la aplicacion de los textos a
la ensefianza-aprendizaje del espafiol L2-LE. Se ha
invitado como ponentes a Humberto Lépez
Morales, Estrella Montolio y Salvador Montesa,
y habra también dos mesas redondas, cuyos con-
tenidos, junto con el resto de actividades, podéis
consultar en la pagina del congreso:
www.xxicongresoasele.es.

MonNoGRrarias ASELE

Se encuentra en proceso de edicién la mono-
grafia n.° 13, correspondiente al Premio de In-
vestigacion ASELE 2009, cuya autora es Rocio
Santamaria Martinez y que llevard por titulo L«
competencia sociocultural en el aula de esparniol L2/
LE: una propuesta diddctica.

Presentaremos la publicacién, como siempre,
en la préxima Asamblea de socios y os recorda-
mos que a la convocatoria de 2010 de este pre-
mio se pueden presentar todos los trabajos de
investigacién defendidos en el ano precedente
en dos modalidades: Premio a Tesis Doctorales,
por un lado, y Premio a Memorias de Mdster, por
otro. Tenéis las bases y toda la informacion per-
tinente en nuestra web.

RENOVACION DE CARGOS
El préximo 30 de septiembre de 2010, en la

Asamblea General de socios que tendrd lugar
durante el XXTI Congreso de ASELE en Salaman-

ca, se procederd, de acuerdo con el articulo sex-
to de los Estatutos, ala renovacion de parte de la
Junta Directiva. Este aflo corresponde renovar
los cargos de Presidente, Vocal, Vocal-Director
del Boletin y Vocal de Sede del Congreso. Los
socios que deseen presentar su candidatura tan
solo tienen que comunicarlo a la Secretaria ges-
tion@aselered.org hasta quince dias antes de la
celebracion de la asamblea (art. 5.° de los Estatu-
tos y 2.3. del Reglamento de Régimen Interno),
en este caso, por tanto, hasta el 15 de septiembre
de 2010. Por ultimo, os recordamos que todos
los socios son electores y elegibles y que, para
poder ser elegido, se requiere al menos un ano
de antigiiedad en la Asociacién y estar al co-
rriente del pago de las cuotas correspondientes
como miembro de ASELE.

Oportunamente se os hara llegar, a través de
correo electrénico, el orden del dia de la Asam-
blea, con los demds puntos a tratar.

REUNION DE LA JUNTA

El pasado mes de marzo tuvo lugar una re-
unién de la Junta directiva para debatir todos los
asuntos relativos a la marcha de la asociacion, asi
como a la organizacién del préximo congreso.
Tratamos del modo de mejorar los contenidos
y la imagen de nuestra pagina web; acordamos
a su vez dar mayor difusi6én a nuestro premio de
investigacion, con el fin de que puedan optar a
¢l el mayor niamero posible de tesis 0 memorias
de master sobre ELE. Intentamos incentivar la
presencia internacional de nuestra asociacion a
través de la labor de nuestros delegados, por un
lado, y de la gestion directa de los miembros de
la Junta, por otro. Y pretendemos también que
la voz de los socios de ASELE se oiga en todos
aquellos eventos relacionados con el ELE o ESL
con los que podamos colaborar. Asi ha sido, por
ejemplo, en el reciente Primer Congreso Interna-
cional en la Red sobre Interculturalidad y Educacion,
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para cuya inscripcién han disfrutado de condi-
ciones especiales los socios de ASELE; podéis
obtener informacién detallada sobre el mismo
en www.congresointerculturalidad.net.

FUTUROS CONGRESOS

Como sabéis, el congreso anual de ASELE
siempre tiene como sede una universidad es-
panola. En la Asamblea General que tiene lu-
gar durante el mismo, suelen presentarse las
propuestas de las universidades que se ofrecen
como sede del siguiente. Muchos de los socios
de ASELE estais relacionados con diversas uni-
versidades y, por ello, pedimos vuestra colabo-
racién en hacernos llegar el nombre o nombres
de las personas que se ocupan en vuestra univer-
sidad de los Cursos de Espanol para Extranjeros,
de los estudios de postgrado en ELE, etc. y que
pudieran estar interesados en celebrar el préxi-
mo congreso, a fin de que podamos ponernos en
contacto con ellos y asi ganar tiempo para la or-
ganizacion del mismo.

INFORME DE SECRETARIA

ESTADO DE LA ASOCIACION

Con fecha de 28 de febrero de 2010 la cifra de
socios alcanza los 636, repartidos por 45 paises
diferentes. En Espana residen 375 (58,96%) y
261 (41,04%) en otros paises. Porcentajes que,
comparados con los del informe del Boletin 41,
suponen un ligero aumento en ambos casos,
manteniéndose pricticamente la misma propor-
cién que se observaba en aquel, si bien en esta
ocasion el incremento de los socios en Espana ha
sido superior (ver la tabla: Socios distribuidos por
paises). De todos ellos, 438 (68,87%) son mujeres
y 198 (31,13%) hombres, lo que supone un acre-
centamiento del porcentaje femenino. Desde el
anterior informe (5 de octubre de 2009) se han
producido 5 bajas y se han dado de alta 18 nuevos
socios, 10 de ellos en Espana. También puede ser
significativo el detalle del incremento del nime-
ro de paises, con la incorporacion de Marruecos
(1 socio). Otros paises donde ha aumentado el
numero de socios son: Alemania (2), China (1),
Grecia (), Israel (1), Italia (1) y Polonia (1).

Dadas las dificultades para captar nuevos so-
cios, la Junta hace una llamada a todos los miem-
bros de ASELE para que, en la medida de sus
posibilidades y en sus contextos de trabajo res-
pectivos, animen a inscribirse en la Asociacién a
otros colegas y amigos que estén o puedan estar
vinculados con la ensefianza del espanol como
lengua segunda o extranjera.

8/ Boletin de ASELE



SOCI0S DISTRIBUIDOS POR PAISES

1. Alemania 18
2. Argelia 11
3. Argentina I
4 Australia I
5. Austria 4
6. Bélgica 4
7. Brasil 12
8. Camerun I
9. Canadi 7
10. China 2
11. Dinamarca 2
12. Ecuador 1
13. Egipto 2
14. Eslovenia 8
15. Espana 375
16. Estados Unidos 20
17. Finlandia 5
18. Francia 7
19. Gabén 1
20. Grecia 9
21. Holanda 7
22. Irlanda 4
23. Islandia 1
24. Israel 5
25. Italia 33
26. Jamaica 2
27. Japo6n 35
28. Jordania 2
29 Marruecos I
30. México 6
31. Namibia

32. Noruega 3
33. Polonia 5
34. Portugal 8
35. Reino Unido 12
36. Rep. Dem. Congo 5
37. Rep. Sudafricana I
38. Rumania 3
39. Suecia 3
10. Suiza 2
41. Taiwan 2
42. Thailandia I
43. Trinidad y Tobago I
44 Turquia I
45. Venezuela I

INFORME DE TESORERIA

EsTADO DE TESORERIA

A 28 de febrero de 2010, el haber en las cuen-
tas de la Asociacion asciende a 15.204,88 euros,
lo que supone un mantenimiento del remanente
que permite poder afrontar con realismo la re-
ciente y doble convocatoria de los Premios de In-
vestigacion ASELE en sus dos modalidades (tesis
y memorias) u otros gastos de funcionamiento
(secretaria administrativa, reunién de la Junta
Directiva, edicién y envio del préximo boletin,
correo, pagina web, declaraciones fiscales, etc.),
varios de ellos pendientes de pago. Con todo,
teniendo en cuenta los gastos previsibles para
el resto del ejercicio, que pronto se pondran al
cobro las cuotas correspondientes al 2010 y que
también estamos a la espera de otros ingresos
(cuotas de no socios del XX Congreso de ASELE
y subvencion para el Boletin 41 de la Universidad
de La Rioja), podemos estimar que el balance fi-
nal volvera a ser positivo y equilibrado.

DEeubAs DE Socios

Cuotas pendientes a 28 de febrero de 2010:
- 10 socios adeudan la cuota de 2007
- 57 socios adeudan la cuota de 2008
- 138 socios adeudan la cuota de 2009
- 595 socios adeudan la cuota de 2010

Se ha precisar que, ademads de lo dicho (que
pronto se pondran al cobro las cuotas de 2010),
en la cifra del afo 2009 se subsumen las cuotas
pendientes de afio 2008y, a su vez, en las de este
las del afo 2007. A pesar del llamativo nimero de
morosos, y como ya hemos comentado en otras
ocasiones, es constatable una progresiva reduc-
ci6n de la demora en el pago de las cuotas. No
obstante, una vez mds, nos vemos en la necesidad
de insistir en que los socios con cuotas pendien-
tes regularicen lo antes posible su situacion en
beneficio de la buena marcha de ASELE y por
equidad con el resto de socios. En consecuencia,
con la notificacién del cobro de la cuota de este
afo, esta Secretaria, en cumplimiento de sus fun-
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ciones y segun lo establecen nuestros estatutos,
avisard a quienes adeudan dos o mds ejercicios de
su obligaci6n de satisfacer las cuotas pendientes
para poder seguir perteneciendo a la Asociacién.
Por otra parte, disculpandonos una vez mas por
nuestra insistencia, muy especialmente ante la
mayoria de compafieros que atienden puntual-
mente esta demanda, recordamos la convenien-
cia de notificar a Secretaria los cambios de datos
de contacto y, en su caso, bancarios. En relacién
con los primeros, es la manera de tener al dia la
fluidez en el envio de los comunicados y la seguri-
dad para los envios postales; y respecto al pago de
las cuotas, repetimos las ventajas de domiciliarlo
a quienes tienen una cuenta en Espafia, como sis-
tema mds cémodo y seguro, que ademads de evitar
al socio trabajos u olvidos, no le supone ningin
coste bancario afiadido (que asume ASELE). Asi-
mismo, teniendo en cuenta que la devolucién de
recibos conlleva gastos iniitiles y gravosos, enfa-
tizamos especialmente la importancia de tener
actualizados los datos de la cuenta indicada para
dicha domiciliacién.

Y, como siempre, la Junta y la Secretaria de
ASELE expresan su mds sincero agradecimiento
a todos los socios —la mayoria, como se ha dicho—
por su comprension y cumplimiento de deberes
con la Asociacién, al mismo tiempo que piden
disculpas por la reiteracion de tales aspectos que
tienen una incidencia importante en la gestién
eficaz y corresponsable de ASELE, lo que a la
larga redunda también en el prestigio, rigor, inde-
pendenciay credibilidad de nuestra Asociacién.

DeLecacioNEs DE ASELE

DELEGACION DE ALEMANIA

Diversas ferias, eventos, actividades y semi-
narios caracterizaron esta segunda parte del ano
académico 2009/2010, respaldado por el gran
paraguas del espafol.

La Asociacién Alemana de Profesores de
Espanol, DSV, organizé el Encuentro Hispdnico
Regional en Dortmund asi como en Gummers-
bach, entre otros.

En Colonia se celebré del 16 al 20 de marzo
Didacta, la Feria de Formacién.

Como viene siendo habitual, una vez mas
tuvo lugar la 5.* edicién de la Hochschulmesse,
Feria de Estudios Universitarios, en Berlin, del
23 al 24 de abril.

Del 19 al 20 de mayo tuvo lugar el primer
Congreso de la Lengua de las Universidades Po-
pulares en Baviera. Algunos de los puntos que se
trataron fueron Las lenguas hoy y mafiana, Diddc-
tica, Exdmenes y Experimentar cultura.

Del 11 al 12 de junio de 2010 se celebré el
Encuentro Prictico de profesores de espaiiol
en Alemania en la localidad de Wiirzburg, or-
ganizado por International House y la editorial
Difusion.

En la localidad de Potsdam se desarrollaron
las 6.% Jornadas de las Universidades Populares
de Brandeburgo.

Por su lado, la Consejeria de Educacién or-
ganizé la Segunda jornada de enseianza bilingiie
en colaboracién con el Senado de Berlin, La
actualidad social, politica y cultural de la ensefianza
en espaiol en cooperacion con el Regierumspri-
sidium en Ulm, Curso de formacion de asesores de
espaiiol: La competencia oral con el Regierungs-
prisidium de Stuttgart y Karlsruhe, Destrezas
en la clase de espaniol en colaboracién con el Si-
chsichers Bildungsinstitut DVS de Sajonia,
Encuentro anual hispdnico en cooperacién con el
Landesinstitut fiir Leherbildung und Schulent-
wicklung de Hamburgo y la DSV de la misma
localidad, Curso de formacion de profesores de espa-
#iol: La competencia escrita en colaboracion con el
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Regierungsprisidium de Stuttgart, Ensefianza,
aprendizaje y evaluacion de la competencia fonica
con el Senatsverwaltung de Berlin, Competen-
cias bdsicas en cooperacion con DSV de Meckl-
emburgo y la Universidad de Rostock en esta
localidad, E/ centro de recursos de la Consejeria de
Educacion en colaboracién con el Landesinstitut
Berlin Brandemburgo y en Miinster, E/ encuen-
tro hispdnico regional junto a la DSV de Renania
del Norte-Westfalia, en Weilburg, Curso de for-
macion con el Staatliches Schulamt fiir die Stadt
Frankfurt am Main asi como Ensefianza bilingiie
en cooperacion con el Regierungsprisidium de
Stuttgart en Rottweil.

El Instituto Cervantes de Berlin organiz6 La
afectividad en la clase de espariol: motor para la ac-
cion en colaboracién con la editorial SM-ELE
y Langenscheit, el Curso de actualizacién con
Introduccion a la intercomprension y su diddctica,
Perspectivas gramaticales. Teoria y prdctica asi
como Léxico en accion ELE. La competencia criti-
ca en el aprendizaje, El papel del profesorado en los
manuales de ELE en colaboracion con la Univer-
sidad Libre de Berlin asi como la 3.” edicién del
concurso literario Dimelo en espaiol. A suvez, el
Instituto Cervantes de Bremen organiz6 Apren-
der a aprender: metodologia y actividades para
Sfomentar la autonomia, ;Como ensefiar el subjunti-
vo? en colaboracién con Fremdsprachzentrum
der Hochschulen im Land Bremen, Curso para
preparadores de los DELE, Aprender baciendo: “las
tareas en el aula”, Criterios para elaborar jornadas
diddcticas. En el Instituto Cervantes de Ham-
burgo tuvo lugar Tratamiento de pronombres per-
sonales y usos de se en clase de ELE, ;Como enseiiar
el subjuntivo?, Pronunciacion en la clase de ELE asi
como Kreativen Methoden im Sprachunterricht y
Juego de roles. El Instituto Cervantes de Munich
ofrecié E/ Portfolio Europeo de las Lenguas: usos 'y
posibilidades, Formacion de futuros examinadores
DELE, Aprendery ensefiar espaniol en la sociedad de
la informacion. Actualizacion en TIC para profeso-
res de ELE, Ciclo de seminarios de formacion para
profesores noveles: Introduccion a la Diddctica del
Espanol como Lengua Extranjera I11. En la ciudad
de Erlangen-Niiremberg, el Instituto Cervantes

organizé Del Cid a Picasso, Impartir arte e bistoria
en secundaria y Las nuevas tecnologias aplicadas a
la clase de ELE. En Augsburgo, en colaboracién
con el Instituto Cervantes, tuvo lugar Los facto-
res afectivos en la clase de espariol: juna obviedad? y
Los nuevos niveles DELE 'y ELE en los centros de len-
guas universitarios. Por otro lado, en el Instituto
Cervantes de Francfort se sigui6 la Panordmica
de la literatura juvenil espariola, géneros y autores
mds representativos, Introduccion al Aula Virtual
de Espanol: materiales y berramientas de comunica-
cion, Como trabajar la comprension y expresion en
la clase de espaiiol asi como Ensefianza del léxico en
clase de ELE.

La editorial Klett organizé en Dresde Toma
la palabra. Un curso de conversacion, Descubriendo
con dindmica en Esslingen, E/ cine en la clase de es-
paiiol y ;Conversacion en A22 en Munich.

Por dltimo, la editorial Hueber ofrecié ac-
tividades de formacién como Aprender con los
sentidos en Ulm, ;Como explicar el imperfecto y
el indefinido? en Munich, Efie B, un nuevo e in-
novador nivel para el espafiol en Berlin, Munich,
Stuttgart y Diisseldorf y Efte-la planificacion de
las clases en Colonia.

EsTHER BARROS DiEZ
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DELEGACION DE BELGICA

Informacién sobre actividades relacionadas
con ELE.

1. El 13 de enero se celebré en Brujas, organi-
zado por la Consejeria de Educacién, un taller
para aprender a descargar y manipular materia-
les audiovisuales.

2. La Asesoria de Educacién de la Embajada
de Espafa en Bélgica ha organizado un semi-
nario que se desarrollara a lo largo de 3 afios:
“Lengua y culturas que se expresan en espafol.
Visiones desde América Latina”. Cada sesion
estard dedicada a un paisy se celebrard en la em-
bajada en Bruselas de dicho pais, con ponentes
originarios del mismo. El primer pais presenta-
do fue Colombia, el 27 de enero.

3. Jornadas de Formacién de profesores y
auxiliares de conversacién en Gante, Bruselas y
Oudenaarde, el 3, § y 12 de febrero, organizadas
por la Consejeria de Educacién de la Embajada
de Espafia.

4. El26y el 27 de febrero se celebré en la Uni-
versidad de Amberes un seminario organizado
por la Fundacién Duques de Soria en colabora-
cién con la Consejeria de la Embajada, con el ti-
tulo: “Los retos informaticos del espafol en ter-

2 9

minologia, fraseologia y lexicografia”, destinado
alos estudiantes de Master de la especialidad de
Lingiiistica. Fueron ponentes: Marcos Marin
(Universidad de Texas, San Antonio), Teresa
Calvé y Mercé Lorente (Universidad Pompeu
Fabra), Silvia Montero y Miriam Buendia (Uni-
versidad de Granada), Gloria Claveria (Univer-
sidad Auténoma de Barcelona), Javier Munoz
(Consejo de la Unién Europea, Bruselas) y José
Luis Vega (Comision Europea, Bruselas).

DOLORES SOLER-ESP1AUBA
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eArticulo de fondo

Maria Jests BArRros GARciA

LA CORTESTA: UN SABER FUNDAMENTAL
EN LA ENSENANZA DE LENGUAS

“De una reflexion sistemdtica acerca de las variaciones
culturales, puede esperarse que contribuya a luchar con-
tra los reflejos xendfobos, cuya fuente, muy a menudo,
reside en el desconocimiento de la amplitud de las varia-
ciones que afectan a las normas comunicativas y, mds
especificamente, a las reglas de la cortesia lingiifstica.”

CATHERINE KERBRAT-ORECCHIONI (2004: §2)

INTRODUCCION

Desde que la pragmatica y la “cortesiologia”
—entendida como la corriente de investigaciones
dedicadas al estudio de los fenémenos corteses
y descorteses— dejaron de orientarse exclusi-
vamente segln las pautas anglosajonas, se han
puesto de manifiesto las importantes diferen-
cias interculturales en lo que respecta a la ma-
nifestacion formal de la cortesia y a la funcién
interactiva que cumple en cada cultura. Todas
las sociedades tienen una cierta concepcién de
lo que es (des)cortés,' pero su significado y uso
varian ostensiblemente de unas a otras, pues, en
el fondo, representan una convencién social.

Enlaactualidad, la cortesia se concibe como una
herramienta imprescindible para permitir la con-
cordia social, pero ;como adecuarse ala diversidad
cultural de los c6digos de las buenas maneras?

Conscientes de que el desconocimiento de
las diferencias en los estilos de interaccién aso-
ciados a cada sociedad puede llevar al fracaso de
la comunicacién interétnica, el objetivo funda-
mental que nos proponemos con este articulo

P

1. Las formas “(des)cortés” y “(des)cortesia” son utilizadas por
diversos autores para hacer referencia tanto a lo cortés como
alo descortés y tanto a la cortesia como a la descortesia, res-
pectivamente, omitiendo asi la repeticién de ambas palabras.
Con este sentido las utilizamos en este trabajo.

2. El presente “Articulo de fondo” estd basado en la memoria
de master realizada por la autora bajo la direccién del doctor

es reflexionar sobre la necesidad de aplicar a la
ensefianza de Espafol como Lengua Extranjera
(ELE) los datos que se tienen acerca de ciertos
rasgos propios de la interaccién comunicativa
espafiola, como es la tendencia hacia la corte-
sia valorizadora’ Esta tendencia se manifiesta
en la importancia y frecuencia de ciertos actos
de habla inherentemente corteses, como los
cumplidos, los piropos, las invitaciones y los
ofrecimientos. Consideramos que la atencién a
este saber en el aula de ELE es una cuestién de
enorme importancia, por presentar peculiarida-
des culturales significativas y por constituir un
foco usual de malentendidos entre hablantes no
nativos de espafiol.# Al dotar a nuestros alumnos
de este saber cultural, les estamos proporcio-
nando los conocimientos necesarios para que
sepan c6mo alcanzar sus metas comunicativas,
sin miedo al fallo pragmatico.

Ademais, las manifestaciones de cortesia valo-
rizadora son consideradas como marcadores de
solidaridad entre los miembros de comunidades
que comparten un mismo cédigo de valores: al
emplearlas, el hablante reafirma su pertenencia
ala misma cultura y formas de conducta. De ahi
que constituyan una de las vias de socializacién
mds eficaces en la interaccién espafola, puesto
que sirven para reforzar las relaciones interper-
sonales. Si el hablante extranjero sabe cémo uti-
lizarlas e interpretarlas, tendra ante si una gran
oportunidad para sumergirse en la lengua y cul-
tura metas.

Pedro Barros Garcia, titulada Manifestaciones de cortesia valori-
zante en la cultura espariola. Propuesta diddctica.

3. Con un sentido andlogo, otros autores hablan de cortesia
valorizante (Antonio Carrasco Santana: 1999; Marta Albelda
Marco: 2003, 2004 y 2005; Maria Bernal Linnersand: 2005
y 2007), cortesia agradadora (traduccion al espafiol, por Silvia
Kaul de Marlangeon, del trabajo de Catherine Kerbrat Orec-
chioni: 2004) y estrategias corteses realzadoras (Nieves Herndn-
dez Flores: 2002y 2004).

4. En el apartado del Boletin “Parala clase de espafol”, propon-
dremos algunos ejemplos de cémo trabajar este tipo de saber
cultural en el aula de ELE.
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EL SABER CULTURAL: LA CORTESIA

Sabemos que la lengua no puede entenderse
correctamente si la reducimos a un conjunto
de elementos sinticticos, ortogrificos, léxicos-
semdnticos o morfolégicos, ni la cultura si la
entendemos como los grandes conocimientos li-
terarios, artisticos, filos6ficos, geogrificos, etc.,
que toda persona “culta” debe poseer.

Los estudios sobre pragmatica intercultural
han mostrado la necesidad de que la ensefanza
de idiomas preste una mayor atencién al saber
cultural subyacente bajo cada sistema lingiiistico,
entendido este saber cultural como los valores
asociados a las palabras y a los usos lingiiisticos.

Como uno de los componentes del saber cul-
tural, nos hemos centrado en el papel y carac-
terizacién de la cortesia en la cultura espafnola
peninsular, el cual, siguiendo la taxonomia de
Pilar L6pez Garcia (2001) para la estructuracién
de los conocimientos culturales, pertenece al
campo temdtico de la interaccién social.

En el dmbito comunicativo, la cortesia acttia
como patrén de comportamiento que estable-
ce, entre otras cuestiones, cudndo se puede o se
debe hablar, sobre qué temas y cémo hacerlo. El
hablante nativo conoce esos principios comuni-
cativos de manera mds o menos inconsciente, los
tiene asimilados como lo natural, como lo obvio.
Esto puede llevar a que el profesor no haga expli-
citos esos conocimientos en el aula de ensefanza
de lenguas, lo cual constituye un serio problema
para el alumnado, puesto que no se trata de unos
mecanismos universales, sino culturalmente de-
terminados. Como afirman Lourdes Miquel y
Neus Sans (1992: 15-16), “Justamente en los aspectos
culturales es donde mds hay que frenar la inferencia y
la generalizacion de los estudiantes, dado que el traba-
jo del componente cultural debe, fundamentalmente,
ir demostrando que las pautas de cada cultura no son
universales”. Por este motivo, la ensefianza de la
lengua ha de ir siempre acompafiada de lo que
Salvador Benadava (1984: 84) denomina cultura
compartida, entendida como aquello que los in-
dividuos adscritos a una lengua y cultura dadas
comparten y dan por sobreentendido. Este ba-
gaje implica, por tanto, el conocimiento acerca

de una serie de fen6menos que funcionan como
eje principal del saber interactuar y comprender
a los miembros de una comunidad.

Es este el saber cultural que queremos trans-
mitir a nuestros alumnos y al que creemos que
deben ir centrados los programas pedagdgicos
de ensenanza de lenguas. Por ello, hemos disefia-
do una unidad didéctica intercultural, de la que
mostraremos algunos ejemplos en “Para la clase
de espafol”, con la intencién de que el alumno
desarrolle sus competencias comunicativa e in-
tercultural, tratando de ayudarle en su proceso
de comprensién e integracion satisfactoria en la
sociedad espafiola.

EL FENOMENO DE LA CORTESIA
EN LA CULTURA ESPANOLA

Pese a que se conocen importantes estudios
anteriores, el interés de los investigadores por la
cortesia comunicativa se acrecent6 a raiz de la
publicacién, en 1978, de la famosa obra de Pe-
nelope Brown y Stephen Levinson, Universals
in language usage: politeness phenomena. A partir
de este trabajo seminal, han sido muchos los es-
fuerzos realizados con el objetivo de definir el
concepto de cortesia —especialmente su realiza-
cién lingtiistica— y lograr una mejor caracteriza-
cién de sus mecanismos, funciones y efectos en
las distintas culturas.

Segun los postulados de Brown y Levinson
({19781 1987),5 el punto de partida de la cortesia
es la necesidad de facilitar las relaciones sociales
y compensar las amenazas a la imagen positiva y
negativa de los interlocutores, asocidndose cada
una de esas imdagenes con los conceptos de corte-
sia positiva'y de cortesia negativa, respectivamen-
te. Con imagen negativa, los autores se refieren
al deseo que siente todo individuo de mantener
un espacio propio y poder actuar con libertad,
sin verse coartados o limitados por la actuacién
de los demis; la imagen positiva alude al deseo
de ser aceptado socialmente y que los otros in-
dividuos aprueben o valoren nuestros actos y
aspiraciones. De ahi la clasificaciéon que realizan

5. Publicado en 1978, el libro fue corregido y ampliado en 1987
bajo el titulo Politeness. Some Universals in Language Usage.
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los autores (Brown y Levinson {1978} 1987: 245)
entre culturas de cortesia positiva y culturas de
cortesia negativa, la cual, en lineas generales,
hace referencia a las sociedades en las que pri-
man las estrategias de cortesia enfocadas hacia
las muestras de afecto e integracion de los inter-
locutores —culturas de cortesia positiva—, frente
a las sociedades en las que se prefieren las estra-
tegias corteses que buscan el mantenimiento
del espacio personal del individuo —culturas de
cortesia negativa.

Dado que la cultura anglosajona, en la cual se
inscriben la mayor parte de las investigaciones
realizadas hasta la fecha, tiende hacia la cortesia
negativa, el estudio de la cortesia se ha centrado
en el andlisis y caracterizacién de esta vertiente.
Sin embargo, ha quedado demostrado que en
otras culturas, distintas de la anglosajona, pre-
valecen los contenidos de imagen relacionados
con el aspecto interpersonal o positivo, como es
el caso de la cultura espanola.

Estudios mas actuales, como los de Catherine
Kerbrat-Orecchioni (1992, 1996, 1997 y 2004),
Antonio Carrasco Santana (1999) y Marta Al-
belda (2003), entre otros, han puntualizado que
la cortesia negativa y la cortesia positiva pueden
estar orientadas tanto hacia la imagen negativa
de los interlocutores como hacia la imagen posi-
tiva. Por este motivo, dichos investigadores pro-
ponen restringir el uso de los adjetivos positivo y
negativo para caracterizar la nocion de imagen,
y utilizar los conceptos de cortesia valorizadora y
cortesia mitigadora, en lugar de cortesia positiva
y de cortesia negativa, respectivamente. La fun-
cién de la cortesia mitigadora es, parafraseando
a Kerbrat-Orecchioni (1996: 54), evitar producir
un acto que ponga en peligro la imagen positiva
o negativa del interlocutor o, si la produccién
del acto es inevitable, atenuar su realizacién —de
ahi el nombre de mitigadora—. Por su parte, la
cortesia valorizadora se ocupa de producir ac-
tos inherentemente corteses, donde el objetivo
ilocutivo coincide con el objetivo social. Este
tipo de cortesia se da de manera independien-
te de los actos amenazadores para la imagen, y
se manifiesta mediante la realizacién de actos
corteses altamente estimados por las normas

de comportamiento social de una comunidad
concreta. Tiene el doble objetivo de mantener
la armonia en las relaciones sociales y de que la
imagen personal se vea reconocida.

En la bibliografia dedicada a la categorizacién
pragmalingiiistica de la cultura espaiiola, se ha
llegado a la conclusién de que en Espafia prima
mas el deseo de ser aceptado y valorado social-
mente que el de mantener una autonomia, por
lo que las estrategias de cortesia valorizadora
tienen una mayor presencia e importancia en la
interaccién comunicativa que las estrategias de
cortesia mitigadora. Estudios comparativos con
otras culturas asi lo demuestran, como el del
lingiiista Leo Hickey (1991), quien confronta la
cultura espafiola con la britdnica, o el de Henk
Haverkate (1994), donde se compara la realiza-
cién de diversas estrategias corteses en las cultu-
ras espanola y holandesa: los espafoles tienden a
enfatizar la solidaridad entre los interlocutores,
en tanto que los holandeses conceden mds valor
al distanciamiento social.

Dentro de un marco de referencia global, Maria
Sifianou (1992) desarrolla la hipétesis de que, en
general, en las culturas mediterraneas predomina
la cortesia valorizadora. Esta hipétesis estd muy
relacionada con la conclusion a la que llegaria Ha-
verkate unos afios més tarde (2003: 60), cuando
afirma que las sociedades con una economia me-
nos privilegiada suelen mostrar cierta predilec-
cién por lo que élllama cortesia de acercamiento,
inclindndose a establecer lazos de solidaridad
grupal; mientras que las sociedades mas elevadas
econémicamente tienden a orientarse hacia la di-
ferenciacién interpersonal, concediendo un valor
especial a la cortesia de distanciamiento.

Por tanto, partimos del supuesto de que una
de la principales funciones de la cortesia en la
cultura espafola es la de mantener y estrechar
las relaciones sociales entre los interlocutores.
Este hecho explica que los actos corteses enca-
minados a valorar, reconocer o aprobar la ima-
gen de los interlocutores, sean mas frecuentes e
importantes en la interaccién que los actos cor-
teses utilizados para proteger la imagen, puesto
que con ellos se consigue un mayor refuerzo de
las relaciones sociales. Por este motivo, los ha-
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blantes del espafiol peninsular no consideran de-
masiado importante gastar energia en preservar
el territorio personal del individuo, sino que es
mas necesaria la autoafirmacién positiva, idea
que parece no coincidir con la de otras socieda-
des, como la sueca, la inglesa, la holandesa o la
alemana, que echan de menos las disculpas y los
agradecimientos en algunas situaciones comuni-
cativas, y pueden considerar descorteses a los es-
pafioles por no emplear f6rmulas como “perdén”
y “gracias” en los contextos en los que ellos si las
utilizarian. Por ejemplo, si un inglés pasa por tu
lado y, atn sin rozarte, piensa que ha interferi-
do en tu espacio personal, es muy probable que
se disculpe, mientras que un espaifiol no lo veria
necesario. Asimismo, los espafoles tendemos a
utilizar “gracias” solo en casos de auténtico agra-
decimiento, pero no para acciones rutinarias,
como es el caso de la relacién camarero-cliente,
en la que un holandés, segin Haverkate (2003)
siempre agradece. Esto no debe llevar al error de
considerar a unos mas corteses que a otros, ya
que se trata simplemente de diferentes concep-
ciones de cortesia.

En resumen, y siguiendo a Kerbrat Orecchio-
ni (2004: 39), se podria afirmar que la cortesia es
universal, en el sentido de que en todas las co-
munidades humanas se constata la existencia de
comportamientos que permiten mantener un
minimo de armonia entre sus miembros. Pero,
al mismo tiempo, la cortesia no es universal,
dado que sus formas y condiciones de aplicacién
varfan cuantitativa y cualitativamente de una
sociedad a otra. Cuantitativamente, porque los
procedimientos corteses pueden ser mas o me-
nos frecuentes, y, cualitativamente, porque una
misma férmula puede recibir valores diferentes,
incluso opuestos, de una sociedad a otra.

Son estas diferencias interculturales las que
nos llevan a defender la importancia de que los
estudiantes de espafiol adquieran conocimientos
acerca del funcionamiento y nocién de la (des)
cortesia. Cémo nos dirigimos hacia los demds,
cémo interactuamos con ellos y cémo espera-
mos que los demis se dirijan a nosotros, son fac-
tores fundamentales en la definicién de nuestra
identidad social e individual.

Di1SMINUCION DEL FALLO PRAGMATICO

El contacto intercultural es una realidad
ineludible en la sociedad actual. Una de las
mejores formas de evitar los problemas de en-
tendimiento interétnico y la generacién de
estereotipos es conocer los valores y formas
de actuacién de cada pueblo, los cuales se re-
flejan inexorablemente a través de las lenguas.
Esta reflexi6n vuelve a llevarnos a insistir en la
importancia de prestar atencién a los patrones
comunicativos de cada culturay ala concepcién
de lo (des)cortés.

En el dambito de la comunicacién intercultu-
ral, los distintos estilos de interaccién asocia-
dos a cada lengua muestran valores diferentes o
escalas de valores diferentes, y pueden provocar
fallos, producidos por la transferencia pragma-
tica del propio sistema lingiiistico-cultural del
hablante al contexto extranjero. Esos fallos pue-
de que no pasen de ser anecdéticos e, incluso,
cémicos, pero en otros casos se pueden generar
auténticos conflictos y situaciones desagrada-
bles porque, mientras que los errores de tipo
lingiiistico —gramaticales, léxicos, fonéticos—
suelen percibirse como tales por el interlocutor
nativo, los de tipo cultural pueden interpretarse
como manifestaciones de mala educacion, des-
cortesia o prepotencia.

Los fracasos en la comunicacién intercul-
tural van desde la no transmisién del mensaje
deseado a la de no transmitir nada. Para Fran-
cisco Javier Diaz Pérez (2003), transmitir un
mensaje erréneo resulta ain mas problematico
que no transmitirlo, puesto que puede pasar
inadvertido por los interlocutores, fomentan-
do asi la generacion de estereotipos culturales
y pudiendo ocasionar conflictos comunicativos
perjudiciales para la imagen y la relacion de los
interlocutores.

Alatender al saber cultural en la ensenanza de
idiomas, fomentamos la adecuacién, con lo que
disminuye la posibilidad de que se produzcan
fallos pragmaticos y aumentan las opciones de
que el alumno alcance sus fines comunicativos.
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CONCLUSIONES

Convencidos de que la ensenanza de idiomas
debe adoptar una concepcién abarcadora de
lengua y cultura como una realidad indisoluble,
hemos realizado una serie de reflexiones sobre el
concepto de cortesia comunicativa, contextuali-
zado en el ambito de la interaccién espafiola pe-
ninsular. Siendo la cultura espafiola una cultura
donde predomina la cortesia de tipo valoriza-
dor, esto es, las muestras de acercamiento y de
solidaridad interpersonal, la atencién a estos
aspectos en el aula de ELE cobra una especial
importancia, y esperamos que el lector llegue a
las siguientes conclusiones:

1. La informacién cultural no debe darse por
sobreentendida, ya que estd socialmente de-
terminada. Considerada la cortesia como un
fenémeno sociocultural, su valor, funciones y
manifestaciéon formal se restablecen en cada
cultura. Los individuos pertenecientes a ese gru-
po cultural conocen los principios (des)corteses
de conducta social y lingiiistica, de manera que
adectan sus comportamientos a tales principios.
Sin embargo, el estudiante extranjero habra de
aprender las convenciones sociales de la cultura
meta, puesto que pueden no coincidir con las de
su cultura.

2. Al ensefar a nuestros alumnos los princi-
pios (des)corteses de conducta social y lingiiis-
tica espafioles, conseguiremos:

2.a. Fomentar la adecuaciény, con ella, dismi-
nuir el fallo pragmatico.

2.b. Proporcionar una serie de instrumentos
fundamentales para que el estudiante sepa c6mo
proteger su imagen y la de su interlocutor.

2.c. Capacitar al alumno para alcanzar sus fi-
nes comunicativos.

2.d. Facilitar conocimientos que ayuden al
aprendiz a entender y saber c6mo actuar en cier-
tas situaciones especialmente propicias para la
socializacién e integracion en nuestra sociedad.

2.e. Favorecer la comprensién de otros c6di-
gos culturales.

En definitiva, logramos que nuestros alumnos
sean “competentes” desde el punto de vista in-
tercultural.

3. Por dltimo, nos gustaria sefialar la valia de
los estudios interculturales para el conocimien-
to del sistema sociocultural de una comunidad.
Este tipo de estudios pone de manifiesto las
diferencias entre culturas, permitiendo la iden-
tificacién de posibles dreas de interferencia
pragmatica. Por este motivo, los resultados que
se obtienen sirven de gran ayuda al disefio de
material diddctico para la ensenanza de lenguas,
permitiendo la creacién de actividades que con-
tribuyen a soslayar los famosos malentendidos
interculturales y los fallos en la comunicacién,
con lo que se consigue que el alumno pueda
interactuar de manera mds eficaz y se evite la
generacion de estereotipos, el aislamiento del
hablante o la ofensa del receptor.

En “Para la clase de espafiol”, ensefiaremos

algunas propuestas de aplicacién prictica de los
aspectos teéricos aqui defendidos.

mjbarros@ugr.es
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Lecturas complementarias

1. EsSTUDIOS DE LA (DES)CORTESiA EN
ESPANOL: CATEGORIAS CONCEPTUALES
Y APLICACIONES A CORPORA ORALES Y
ESCRITOS (2005)

DiaNa Bravo (Ep.),
EsTocoLmo-BUENOS AIRES, DUNKEN.

Este libro supone una valiosa contribucién
cientifica al drea de estudio de la (des)cortesia
comunicativa. Estd compuesto por una serie
de trabajos de diferentes autores especializa-
dos en la investigacion lingiistica espafiola en
distintos dmbitos socioculturales. En concreto,
se debaten cuestiones tales como la variedad y
multifuncionalidad de los recursos de cortesiay
de los niveles de anilisis en los cuales estos pue-
den ser abordados.

Destacamos el apartado dedicado exclusiva-
mente a la investigacion sobre descortesia, por
ser un tema de gran actualidad en el dmbito inter-
nacional de los estudios del discurso social.

Asimismo, nos ha resultado de gran ayuda la
lectura del articulo de Antonio Briz sobre la natu-
raleza de la estrategia atenuadora en la conversa-
cién cotidiana espaiola, y el de Diana Bravo, so-
bre los tipos de cortesia, donde ofrece un modelo
de anilisis de corpus que subraya la importancia
de la cultura y del elemento extralingiiistico.

En el afio 2009 se ha publicado un nuevo vo-
lumen continuador de esta obra, bajo el titulo
Aportes pragmdticos, sociopragmdticos y sociocul-
turales a los estudios de la cortesia en espafiol, que
informa de los avances realizados por distintos
investigadores en el drea de la (des)cortesia en-
tre los afios 2006 y 2008.

2. PRAGMATICA SOCIOCULTURAL: ESTU-
DIOS SOBRE EL DISCURSO DE CORTESIA
EN ESPAROL (2004)

Diana Bravo Y ANTONIO BRIZ (EDS.),
BARCELONA, ARIEL.

Dado el déficit de bibliografia en la que se
ofrezcan marcos operativos para el estudio de
la (des)cortesia en espaiiol, la pretensién funda-
mental de los editores de este volumen es reco-
ger toda una serie de propuestas teéricas y me-
todoldgicas que puedan servir de base para los
investigadores interesados en la (des)cortesia en
el mundo hispanohablante.

Encontraremos trabajos donde se discute el
tema de la universalidad y relatividad en las teo-
rias de la cortesia, asi como modelos de analisis
contrastivo entre lenguas que permitan tipificar
una cultura de acuerdo a las estrategias de corte-
sia que emplee.

De especial interés para el estudio de la corte-
sia valorizadora resultan los articulos de Cathe-
rine Kerbrat-Orecchioni, Nieves Hernindez
Flores y Marta Albelda Marco.

Por todo ello, consideramos clave lalectura de
este libro para todo aquel que esté interesado en
la funcién social del lenguaje, asi como para los
profesores de lengua materna o extranjera, los
estudiantes e, incluso, las personas encargadas
del diseno de programas didicticos centrados
en la competencia intercultural.
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3. D1SEROS DIDACTICOS INTERCULTURA-
LES. LA COMPETENCIA INTERCULTURAL
EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL (2000)

PEDRO BARROS GARCIA

v KEeEs VAN EscH (EDs.),
CUADERNOS DE TRABAJO, GRANADA,
UNIVERSIDAD DE GRANADA.

Este libro es fruto del trabajo conjunto de va-
rios autores que han consagrado grandes esfuer-
zos a defender la importancia y la influencia de
la cultura en las actitudes y los procedimientos
utilizados por los interlocutores durante el pro-
ceso de comunicacion.

Se presentan aqui una serie de consideracio-
nes tedricas acerca del componente intercultu-
ral en la enseflanza de las lenguas, que aportan
un amplio panorama del tratamiento que este
ha recibido en las tltimas décadas. Se reflexiona
también sobre el concepto de cultura y se traza
el camino que ha llevado desde la competencia
comunicativa a la competencia intercultural.

La segunda parte del trabajo plantea el tema
de la autonomia en el aprendizaje y la didacti-
ca de la lengua y la cultura en e-learning, con la
intencién de dar a conocer otras metodologias
en la ensefianza de lenguas y descubrir nuevos
recursos tecnoldgicos que apoyen la docencia.

El libro termina con una propuesta de acti-
vidades y de materiales adecuados para el tra-
tamiento del componente cultural en ELE, asi
como una guia para el disefio de unidades didac-
ticas interculturales, acompafiada de tres mode-
los de unidades ya desarrolladas.

4. ORALIA: ANALISIS DEL DISCURSO ORAL,
4 (2001)

Luis CorTEs RODRIGUEZ
Y JosE JEsUs DE BusTos TOVAR (DIRS.),
MADRID, ARCO/LIBROS.

Volumen monogrifico de la revista Oralia de-
dicado a la recopilacién de trabajos sobre (des)
cortesia. Los articulos que lo componen nos
ofrecen una panoramica acerca de las diferentes
lineas de investigacién y dmbitos de interés que
se han seguido en el estudio de la cortesia y la
descortesia: discurso oral, discurso escrito, tex-
tos politicos, textos coloquiales, textos electrd-
nicos, la (des)cortesia en el espafiol peninsular,
en el espafiol argentino, en el espafiol venezola-
no, etc.

De especial interés nos resulta el apartado de
la revista titulado “Estado de la cuestion”, en el
que Silvia Iglesias Recuero repasa sucintamen-
te las aportaciones fundamentales al estudio de
la cortesia, y expone los resultados de diversos
andlisis que se han llevado a cabo en el mundo
hispanico, como la investigacion sobre los prin-
cipios de lainteraccién comunicativa, las formas
de tratamiento y las estrategias de cortesia en la
produccién de los actos de habla.

Destacamos también, por facilitar la busque-
da de material especializado, la recopilacién
bibliografica llevada a cabo por M.* del Mar
Espejo Muriel, donde se clasifican, de acuerdo
a un indice temdtico, los libros y articulos mds
destacados sobre (des)cortesia.
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Para la clase de Espaiiol

Maria Jests BArRros GARrcia

UNIDAD DIDACTICA INTERCULTURAL:
“ESTAS INVITADO”

1. INTRODUCCION

Los contenidos culturales de la unidad didac-
tica que hemos disenado giran en torno alas ma-
nifestaciones de cortesia valorizadora dentro de
la cultura espafola. Para trabajarlos de manera
contextualizada pensamos en situaciones reales
en las que se usaran esos actos de habla, como
es el caso de una fiesta de cumpleafios o durante
la visita a una casa. De ahi el titulo de la unidad
didéctica, “Estds invitado”, el cual pretende ser,
ademds, una metafora de la invitacién que hace-
mos al alumno a acercarse a la cultura espanola
y aprender ciertos conocimientos que garanti-
zaran comunicaciones eficaces y evitardn que
su imagen pueda quedar degradada, lo cual, sin
duda, fomentara su integracién en nuestra so-
ciedad. Asimismo, el titulo invita a profesores
y a creadores de materiales diddcticos a que
adopten una metodologia globalizadora de len-
guay culturay la apliquen en el aula.

Todas las propuestas de trabajo que aqui en-
contramos tratan de ser flexibles y adaptables a
las situaciones concretas de ensefianza, dejando
libertad, tanto al profesor como al alumno, para
escoger las opciones y formas de ejecuciéon que
mejor se adecten a sus necesidades y recursos.

Se busca una utilizacién comunicativa de la
lengua, con una presencia importantisima de la
interculturalidad y otorgando prioridad a la au-
tonomia del alumno.

El material estd pensado para aprendices de
nivel Br o B2, segtn el Marco comiin europeo de
referencia.

2. OBJETIVOS

- Desarrollar estrategias para minimizar los
malentendidos interculturales y los estereotipos

asociados a la variacién cultural de los patrones
de interaccién espafioles.

- Reconocer, respetar y comprender perspec-
tivas culturales propias de la cultura espafiola.

- Saber advertir sobre lo que se debe hacerylo
que no en un determinado contexto.

- Poder formular cumplidos y ofrecimientos,
asi como reaccionar apropiadamente ante ellos.

- Aprender los rituales sociales que se llevan
a cabo cuando se es invitado a una casa en Es-
pafa para asistir a algun evento: llegadas y salu-
dos, presentaciones, cumplidos de anfitriény de
huésped (ofrecer algo para tomar, invitar a sen-
tarse, hacer alusiones a la casa y al barrio, etc.),
ensefar la casa, llevar regalos, etc.

- Distinguir y aplicar unas estrategias y recur-
sos adecuados a las caracteristicas de la situacion
comunicativa.

- Conocer y utilizar una serie de palabras, fra-
ses hechas y refranes propios del acervo popular.

- Elaborar textos coherentes y cohesionados,
utilizando los marcadores discursivos.

- Reconocer y reproducir mensajes implicitos
en la comunicacion.

3. MATERIAL PARA EL ALUMNO

1. M1 casa ES TU casa. Vas a ver las fotos de
lavisita de Roberto y Miriam a casa de su amiga
Laura. Enuméralas en el orden en que crees que
ocurrieron.
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A)

—Muy buenas! ;Bienvenidos!

—Hola! ;Llegamos muy tarde?

—Qué va! Llegdis justo a tiempo. Pasad, pasad.

(@)

-Y este es el despacho.

iYano sé dénde meter tanto libro!
—Qué amplio y luminoso!

;Ojald tuviera yo uno asi!

B)

—Qué bueno est el arroz!
—Te gusta?

-S1, esta riquisimo.

—Quieres un poquito mas?
—No, gracias, es que estoy llena, pero me ha en-
cantado.

D)

—Este queso estd buenisimo jeh!

—Es de mi pueblo. Lo hacen de manera artesanal.
—Cémo se nota cuando las cosas son auténticas.
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E)

—Toma, un vinito.

—Ay, ;pero para qué traéis nada?

—Ya ves tq, pues para que te lo bebas a nuestra
salud.

—Pues ahora mismo la abrimos.

E)
~Este es mi padre, Carlos. El es Roberto.

—Hola, mucho gusto.
—Qué tal? Encantado.

En esas imagenes habris encontrado refleja-
das formas de cortesia y maneras de actuar que
tienen los espafoles en situaciones como esta.
Miralas otra vez y fijate en las formas de saludar
y de presentarse, los gestos, los cumplidos, los
ofrecimientos, etc. ;Hay algo que te sorprenda?
¢Se parece a tu cultura?

2. MODESTIA APARTE. Merche recibe en casala
visita de su prima Olga. Durante la visita, ambas
se lanzan una serie de cumplidos. Observa c6mo
los formulan y c6mo reaccionan ante ellos.

(Suena el timbre y Merche abre la puerta.)

Merche—Hola, prima!

(Se dan dos besos.)

Olga—Buenas, nina! ;Qué tal?

(Entran dentro de la casa.)

Merche—;Qué guapisima vienes!

Olga-Anda ;qué dices? Traigo unas ojeras. Me
he tenido que echar dos capas de maquillaje para
camuflarlo.

Merche-Anda si, jexagerada! Yo te veo estupenda.
Olga-T1, que me miras con buenos ojos.

(Risas de ambas.)

Merche—;Y esa bufanda? ;Es nueva?

Olga-Si, me la regalé mi madre en mi santo.
Merche—;Qué bonita es!

Olga—;S1? Pues nada, cuando quieras te la pres-
to. Oye, gy ti? {Qué collar tan preciosisimo Ile-
vas! (Tocando el collar con sus manos,)

Merche—;Te gusta?

(Mirando el collar)

Olga—Me encanta, es stper original. ;Dénde te
lo has comprado?

Merche-Pues me costé baratisimo. /T sabes
dénde vive mi amiga Carmen?

Olga-Si, en la calle Molinos, ;no?
Merche-Exacto, pues en una tienda que han
puesto nueva al lado de su portal.

Olga—-Ah, pues me voy a pasar un dia a ver qué
cosas tienen.

Merche-Si, si, psate, que tienen cosas monisi-
mas y muy bien de precio.
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(Tomando café 'y unos dulces,)

Olga—Oye, Merche, qué ricos estin los dulces.
Merche—;Estos?

Olga-Si, si, estan buenisimos.

Merche-Pues los he hecho yo misma, ;,qué me
dices?

Olga—;En serio?

Merche—Facilisimo, nifia! Si quieres te doy la
receta.

Olga—Ay si, lo que pasa es que seguro que a mi
no me salen tan buenos. T4 es que eres muy bue-
na cocinera.

Merche-Que no, que no. Es que no tiene ningu-
na complicacién.

Olga—Bueno, pues dame un papel y un boli que
la apunto ahora mismo. ;Qué buenos!

Contesta ahora a las siguientes cuestiones:

a) ;Como reaccionan los personajes cuando son
halagados con algin cumplido?

b) ;Te parece raro o maleducado su comporta-
miento?

¢) ;Cémo actuarias td?

d) ;Te has dado cuenta de las estrategias y meca-
nismos lingiiisticos que utilizan los interlocuto-
res para realizar cuamplidos y responderlos?

CULTURILLA GENERAL I

En la cultura espafiola no esta bien visto que
alguien presuma de si mismo o de lo que hace.
De ahi que... (incluye una de las siguientes pala-
bras en los espacios en blanco de cada frase)

- indicarle

- quitarle importancia
- ofrecerle

- rechazar merecerlo

- disfrutarla

1. Cuando nos hagan un cumplido debemos
y auto-subestimarnos humildemente.

2. Si alguien alaba una posesién material nuestra,
es frecuente
cuando quiera o
pro, para que pueda

la posibilidad de usarla
el lugar donde se com-
si asilo desea.

3. Cuando hagamos un regalo es cortés
al valor de lo regalado.

3. BUENO, I INSISTES... ;Sabes lo que hay que
hacer cuando te ofrecen algo? Contesta positiva
o negativamente a las siguientes proposiciones.
Comprueba después tus respuestas con las de
tus compafieros. ;Se parecen?

a) ¢Quieres un poco mas de vino?

b) ;Te gustaria tomar un café, un té, leche...?
c) ;/Te apetece una cerveza?

d) ¢;Mas tarta?

e) ;Quieres que te ponga un poco mas?

CULTURILLA GENERAL I1

En algunas ocasiones, cuando alguien te ofrece
algo no has de aceptar a la primera, a no ser que
haya mucha confianza entre vosotros. Lo cortés
es que, antes de decir si, esperes a que la persona
repita el ofrecimiento. ;Cudl es la razén?

¢;Por qué cuando se rechaza un ofrecimiento
debemos justificar la razén del rechazo?

4. DIME DE QUE PRESUMES Y TE DIRE DE
QUE CARECES. {Veamos si lo has captado! A las
siguientes personas les han hecho una serie de
cumplidos. Elige la opcién que crees mas ade-
cuada como respuesta, pensando siempre en el
ritual espaiiol en estos casos.

(Los 3 primeros didlogos se producen entre dos amigas
que tienen unos 2§ anos.)

26/ Boletin de ASELE



I.
A.—Qué guapa estds hoy, Marta!
B.—Yalosé.

/ Muchas gracias.

/ ;Qué dices? Pero mira qué pelos llevo!

2.
A.—Me encanta tu camiseta.
B.—En serio?

/Y ami.

/ Muy amable.

3.
A.—~Qué chulo esta tu bolso!
B.—Normal, tengo mucho estilo.
/ Pues cuando quieras te lo dejo.
/ Es de Chanel.

(En un cumplearios, dos amigas de unos 46 afios.)

4.
A.—Te ha salido buenisimo el pastel.
B.-Si.

/ Estd para chuparse los dedos.

/ ¢S1? Pues se hace en un momento.

5.
A.~Toma, mi regalo. Es un detallito.

/ Me ha costado un pastén.

(Lo abre. Es un collar.)

B.—Gracias.

/{Es precioso! {Me encanta!

A.~He perdido dos tardes enteras buscindote
algo de regalo.

/ Si quieres se puede cambiar, tengo el tique.
B.—Bueno, dimelo por si acaso.

/ No, no, no. Ahora mismo me lo pongo porque,
ademads, me viene muy bien.

5. TODO UN ABANICO DE POSIBILIDADES. En
espafol, como en tu lengua, existen muchisimas
formas para asentir, aceptar o negar una propues-
ta, una peticién, una opinion, etc. Aqui tienes
algunas de ellas. ;Por qué no tratas de ordenarlas
segun su funcion? Te proponemos dos grupos:

Férmulas de asentimiento / aceptacién.
Férmulas de negacién / rechazo.

- Venga.

*iQué va!

- Si.

- Bueno.

- iNi mucho menos!
* De ninguna manera.
- Nanay (de la China).
- Anda que no.

- Vale.

- Por supuesto.

- Nada de eso.

- Ni pensarlo.

- Desde luego.

- Vaya que si.

-iQué disparate!
-;Andaya!

- De eso, nada.

- Cémo no.

- Menos lobos.

-iNi hablar!

- Di que si.

-Y que lo digas.

- Claro.

-;Y un jamén!

Entre todos, reflexionad sobre el uso de estas
expresiones: cuindo puedes usarlas, con quién,
qué efecto producen segun la entonacién que
les des, etc. Con la informacién que obtengas,
trata de crear un pequefio didlogo donde apa-
rezcan cinco de ellas. Luego los leeréis en el aula
y el profesor y tus compafieros te dirdn si las has
empleado correctamente.

6. ADONDE FUERES, HAZ LO QUE VIERES. Rad-
hiay Jan estin de Erasmus en Granada. Su pro-
fesora de Literatura les ha invitado a comer en
su casa. Como estdn un poco nerviosos, porque
no saben bien c6mo deben comportarse, deci-
den llamar a su amiga Rocio. ;Qué consejos les
dard esta? Rodea con un circulo la opcién que
creas mis adecuada.
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- Vuestra profesora se sorprendera si llegdis a la
casa a la hora en punto. Lo mejor es que lleguéis
10 minutos antes / después de la hora prevista.

- {Nunca os dejéis / quitéis los zapatos al entrar
en la casa!

- Debéis empezar a comer en cuanto os sirvan la
comida en el plato / cuando todos estén servidos.
- Eructad. / No eructéis después de comer.

- Se considera de buena educacion colocar la ser-
villeta en el cuello / sobre las rodillas.

- Es de bien nacidos ser agradecidos. Por eso, es
aconsejable llevar el pan / pasteles a la comida.

Ahora contesta a las siguientes preguntas:

a) ¢Hay algo que te llame la atencién? En caso
afirmativo jel qué?

b) ;Qué crees que significa el refrin “Es de bien
nacidos ser agradecidos”? ;Podrias traducirlo li-
teralmente a tu lengua? ;Existe alguna expresién
parecida?

c) s Te has fijado en la estructura que utiliza Ro-
cio para advertir a sus amigos de lo que deben
hacer y lo que no? A continuacién, tienes ano-
tados los recursos lingtiisticos mds usuales para
realizar advertencias y consejos.

Nunca + subjuntivo

Verbo deber + infinitivo

Imperativo

Verbo considerarse + adjetivo

(No) Es + aconsejable / conveniente /educado, etc.
Lo mejor es que + subjuntivo

7. SENOR, si SENOR. Intenta escribir un lis-
tado de normas sobre cémo debe comportarse
alguien que se encuentra en tu pais y es invitado
a comer en una casa. Podéis agruparos con com-
paferos de vuestra misma nacionalidad. Luego
lo pondréis en comun con el resto de la clase
para ver las diferencias y similitudes.

8. jQuE Lio! Mirek ha asistido a su primera
fiesta de cumpleafios espafiola y se ha quedado

tan sorprendido que decide escribirle la siguien-
te carta a su amiga Vanesa. Léela con atencion.

13 de marzo de 2010
RQuerida Vanesa:

Acabo de llegar de una cena a la que me invitd una
compariera de trabajo con motivo de su cumpleafios, y
no sabes la cantidad de cosas raras que be visto.

Nada mds llegar a la casa empezd a ensefiarme
cada una de las habitaciones, ;para qué querria
ver yo todos los cuartos si no estoy interesado en com-
prar el piso ni alquilarlo?

Otra cosa que me llamd la atencion fue que abriera
los regalos que le iban dando, jno te parece muy ma-
leducado? Yo babria esperado a que los invitados se
fueran para bacerlo.

Ademds creo que meti la pata preguntdndole a su
madre cudntos afios tenia, porque todos me mira-
ron extrafiados y ella me contestd diciendo que “tai-

” P »
tantos”. ;Qué significa eso?

Pero lo mds impactante fue cuando llegaron unas
primas suyas 'y empezaron a darle tirones de la oreja,
[y ella ni se quejaba!

En fin, creo que nunca acabaré de entender a estos
espanoles...

Un beso muy grande,
Mirek

a) ;/Te sorprenden las mismas cosas que a Mirek
o son parecidas a lo que ocurre en tu pais?
b) ;Qué piensas que significa la palabra “taitantos”?

9. TODOS LOS DIAS SE APRENDE ALGO NUEVO.

1. Poco después, Vanesa contesté a su amigo
con una carta, pero se ha roto en varios trozos
y ahora Mirek no sabe cémo ordenarla. Indivi-
dualmente o en parejas, intentad recolocar cada
parte.
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I
Sin mds, se despide con un cordial saludo, Vanesa.

16 de abril de 2010
Estimado Mirek:
El motivo por el que escribo esta carta es para comu-
nicarle que no es que los espafioles seamos raros, es que
cada cultura tiene sus propias costumbres. Pero no
se preocupe, ya que estoy convencida de que en poco
tiempo ird integrdandose y dandole significado a cada
uno de esos signos.

3
En segundo lugar, abrir el regalo en presencia de la

persona que te lo ba dado es lo correcto, pues, si no
se hiciera asi, se consideraria como un desprecio, una
falta de valoracion por parte del homenageado.

4
En fin, espero que le hayan servido de ayuda mis

aclaraciones y que disfrute de su proxima fiesta de
cumpleanios participando activamente en todas estas
tradiciones.

5
Lo primero que tiene que saber es que si su amiga le

ensefid la casa no fue para intentar alquildrsela o
para presumir, sino como un gesto de familiaridad,
ya que ella quiso compartir algo tan importante como
su hogar con usted.

6

Asimismo, be de aclararle que preguntarle a una per-
sona por su edad es una cuestion delicada. Hay gente
que no tiene ninglin problema en decirlo, pero, suele
ocurrir, que a partir de cierta edad se quieran apa-
rentar menos afios de los que se tienen, y de abi que
resulte incomodo cuando alguien te pregunta cudntos
arios tienes.

7

Por diltimo, y en respuesta a lo que me comentaba us-
ted, una curiosa costumbre consiste en darle a quien
cumple afios tantos tirones de orejas como afios cum-
pla: si la persona cumple 20 afios, por efemplo, cada

asistente a la fiesta tiene derecho a tirarle carifiosa-
mente 20 veces de la oreja.

8

Por lo que respecta a la palabra taitantos, se utiliza
cuando alguien no quiere confesar su auténtica edad.
Procede de un acortamiento de la palabra treintai-
tantos, cuarentaitantos, cincuentaitantos, etc.

2. /Te has ayudado de los conectores discursi-
vos para ordenar la carta? Subrdyalos.

3. ¢No notas raro el tipo de lenguaje que em-
plea Vanesa para hablar con su amigo? Trata de
transformarla para que el registro empleado no
sea tan formal.

10. CORTESfA Y BUENOS MODALES, ABREN
PUERTAS PRINCIPALES. En grupos de cuatro, de-
cidid cual de vosotros serd la pareja de anfitrio-
nes y la de invitados en el pequefo teatro que
vais a representar.

ANFITRIONES
Esta noche habéis invitado a vuestros compaiie-
ros a cenar en casa junto a otros amigos. Recor-
dad cuales son los rituales que se siguen en estos
casos y decidid qué cosas vais a ofrecerles.

InviTADOS
Esta noche vuestros compaiieros os han invita-
do a cenar en su casa. Preparaos para no cometer
fallos culturales y actuar como lo haria un buen
conocedor de las costumbres espanolas en tales
eventos.

¢Qué vais a decir? A continuacién te damos
algunas ideas, pero podéis incluir otras que os
parezcan oportunas.

1. Llegadas y saludos.

2. Presentaciones.

3. Cumplidos de anfitrién y de huésped; por
ejemplo: ofrecer algo de beber, invitar a sentar-
se, hacer alusiones a la casa, etc.
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4. Ensenar la casa: habitacién por habitacién.
5. Cena.
6. Despedida.

11. RECAPITULANDO...

A continuacién te presentamos un cuestiona-
rio con el que podras repasar los contenidos mas
importantes de esta unidad didactica. Esto te
permitird, ademads, reflexionar sobre aquellos as-
pectos que no te hayan quedado claros, resolver
tus dudas y evaluar tus conocimientos. iAnimo!

1. ;Verdadero o falso?

a) Se considera educado eructar después de las
comidas.

b) Debemos colocar la servilleta en el cuello.

¢) No esta bien preguntar a una persona mayor
por su edad.

2. Convierte las siguientes oraciones en ad-
vertencias o consejos.

a) Comer antes que los anfitriones.

b) Ayudar al anfitrion con los preparativos.

) Consultar en caso de duda.

3. En las siguientes situaciones se ha pro-
ducido un malentendido cultural. Elige la
opcidn que te parezca mas acertada para ex-
plicar qué es lo que ha ocurrido. Comprueba
después tus respuestas en el recuadro final.
¢Eres un buen guiri?

1. James se ha enojado porque invit6 a sus amigos
espanoles a cenar en su casay les dijo que llegaran
alas 21.30 h, pero ellos llegaron a las 21.45 h.

a) No sabe que lo descortés en Espafia es llegar a
la hora en punto.

b) Desconoce que llegar 10-15 minutos mds tar-
de de la hora prevista es lo mas usual en Espafia.
¢) Sus amigos son unos maleducados.

2. El otro dia una amiga mia me regalé un ramo
de flores. Yo le di las gracias, pero me contest6
que era una tonteria.

a) Su amiga cree que agradecerle el regalo es una

tonteria.

b) Cuando se regala algo, los espanoles suelen
restar importancia a la accién.

¢) Su amiga se siente mal por no haberle compra-
do algo mejor.

3. Le dije a Loli que me gustaba su camisetay, en
vez de darme las gracias, me explicé dénde se la
habia comprado y lo que le habia costado.

a) Loli quiere venderle la camiseta.

b) El interlocutor desconoce cémo se responde
aun elogio en la nueva cultura.

©) Loli pensé que el interlocutor queria com-
prarse una igual.

4. Al llegar a casa de los anfitriones, mi mujer y
yo nos quitamos los zapatos en la entrada, pero
descubrimos que todos los demds invitados no
lo hacian.

a) Todos son unos maleducados y no tiene con-
sideraci6n.

b) En Espafia estd muy mal visto quitarse los za-
patos en publico.

¢©) Los demds no quisieron quitarselos porque te-
nian los calcetines rotos o les olian los pies.

5. El otro dia fui a casa de mi vecina para pregun-
tarle una duda y me ofrecié un café. A mi no me
gusta el café y ella no paraba de insistir. Al final
me fui de la casa enfadada por su actitud.

a) Lo cortés es ofrecer varias veces.

b) Su vecina es una pesada.

©) Su vecina queria demostrarle lo bien que hace
el café.

6. Me ofreci para comprar las bebidas de la fiesta
y Arturo me contest6 “Y un jamén!”.

a) Arturo no queria que su interlocutor se mo-
lestara en comprar las bebidas.

b) Arturo le estaba pidiendo que también com-
prara jamon para la fiesta.

©) Arturo es un antipético.

7. Cuando vas por primera vez a una casa y te
ensefian las habitaciones, es porque...
a) Quieren presumir de casa.
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b) Quieren que les des tu opinidn.
¢) Quieren ser corteses contigo.

8. Si preguntas a un joven por su edad...

a) Se sentira ofendido.

b) Se sentira halagado.

) Probablemente te lo dird sin sentirse ofendi-
do ni halagado.

9. Cuando alguien cumple afios es tipico...
a) Darle tirones del pelo.

b) Darle tirones de las orejas.

¢) Darle tirones de la nariz.

10. El refran “Es de bien nacidos ser agradeci-
dos” significa:

a) Las personas de familia arist6crata se conside-
ran “bien nacidas”.

b) Las personas educadas agradecen las cosas.

¢) Las personas que nacen en una determinada
época son consideradas como agraciadas.

PUNTUACION

Pregunta 1:
Pregunta 2:
Pregunta 3:
Pregunta 4:
Pregunta s:
Pregunta 6:
Pregunta 7:
Pregunta 8:
Pregunta o:
Pregunta 10:

T 0 0 » oo T o

REesuLTADOS
MENOS DE § PUNTOS

No sobrevivirias en Espafa sin llamar la aten-
cién de los nativos, ya que tus conocimientos
sobre la cultura espafola en relacién con las
normas de cortesia deben mejorar. Pero no te
desanimes, tu profesor/a te ayudara a progresar
en este aspecto.

ENTRE § Y 8 PUNTOS

Seguramente pasarias inadvertido en algunas
situaciones, pero en otras no podrias evitar ser
reconocido como un guiri. No te preocupes, si-
gue practicando un poco mads y ya verds como
iras adecuando tus conocimientos a cada con-
texto que se te presente.

MA4s DE 8 PUNTOS

i:Enhorabuena! Estds preparado para vivir en
i
Espafia y actuar correctamente en todas las si-
tuaciones que se te planteen. ;Sigue asi!

4. EXPLOTACION DIDACTICA Y
SoLucIONES

1. M1 cASA ES TU CASA. (10 minutos)

Con esta actividad se pretende introducir a
los alumnos en el tema de la unidad didactica.
Para ello, les haremos observar y reflexionar so-
bre algunas costumbres espafiolas a la hora de
visitar la casa de un amigo.

Los estudiantes deberan estar atentos a todo
aquello que caracterice este tipo de interaccién
social y compararlo positivamente con lo que se
hace en sus culturas.

Seria interesante poner en comun, entre to-
dos, lo que les haya resultado mads significativo
y las similitudes y diferencias con sus propias
costumbres.

Se trabajan las destrezas de comprensién y
produccién oral y comprensién escrita, funda-
mentalmente.

Respuestas: A, F, E, C, D, B.

2. MODESTIA APARTE. (15 minutos)

El objetivo de este ejercicio es empezar a fa-
miliarizar al alumno con la forma de realizar y
responder a un cumplido en la cultura espafola.

Leeran los didlogos y observaran el compor-
tamiento de los espafioles ante los cumplidos,
tratando de sacar sus propias conclusiones sobre
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las motivaciones que les llevan a actuar asi y lo
que ocurriria en caso de no seguir estos rituales.

En el segundo apartado del ejercicio se plan-
tean una serie de preguntas que ponen el énfasis
en la comparacién constructiva entre culturas y
la observacién de los mecanismos y rituales que
siguen los cumplidos en Espafia.

Por ultimo, un cuadro explicativo recopila las
ideas mas importantes con las que se tiene que
quedar el alumno para comportarse adecuada-
mente en una situacién como esta.

Al realizar esta actividad se trabajan las cuatro
macrodestrezas.

Respuestas:

2.a. Quitar importancia a lo halagado, mostrar
inseguridad, auto-criticarse, lanzar otro cumpli-
do, ofrecer la posibilidad de utilizar la posesién
halagada o de comprarse otra igual, etc.

2.b. Respuesta libre, que dependera de la cul-
tura materna del estudiante.

La finalidad de esta pregunta es constatar que
los cumplidos son actos de habla que varian con-
siderablemente de unas culturas a otras, no solo
en las palabras que se eligen para formularlos
sino también en las situaciones comunicativas
donde se emplean y en su frecuencia de uso.

2.c. Respuesta libre.

2.d. Para formularlos: aumentar el valor de lo
alabado por medio de superlativos y cuantifica-
dores (guapisima, buenisimo, muy buena, etc.), ora-
cién exclamativa del tipo jqué + adjetivo (bonito,
rico, bueno, etc.)!, repeticiones (57, 7, buenisimos),
verbos que expresan valoracion positiva (mze han
encantado), ser + adjetivo (es precioso, eres muy bue-
na cocinera), etc.

Para responder: enunciados interrogativos
(522, jqué dices?, jestos?, ;te gusta?), atribuir el mé-
rito de lo halagado a una tercera persona (e lo
regald mi madre), ofrecer la posesion halagada
(cuando quieras te lo presto), disminuir el valor de
lo halagado por medio de superlativos (facilisi-
mo, baratisimo), etc.

CULTURILLA GENERAL I: I. rechazar el halago;
2. ofrecerle, indicarle, disfrutarla; 3. quitarle im-
portancia.

3. BUENO, SI INSISTES... (10 minutos)

Esta actividad esta disefiada para despertar
el interés de los alumnos en descubrir otro tipo
de ritual espanol muy caracteristico: los ofreci-
mientos.

Se puede realizar la reflexién de manera indivi-
dual o colectiva—si se opta por esta ultima opcién
se trabajardn un mayor nimero de destrezas.

Al final encontramos un cuadro informativo
que aclara y recoge lo mds significativo acerca
de los ofrecimientos en la cultura espafola. Seria
positivo que contrastiramos esta informacién
con la conducta interactiva del ofrecimiento en
otras culturas.

Respuestas: Respuesta libre.

CULTURILLA GENERAL 2: a) Tratar de evitar la
molestia y comprobar si el ofrecimiento es un
simple compromiso o una oferta real. b) Para
evitar que la persona que nos ha hecho la oferta
se sienta ofendida por nuestra negativa o para
que se interprete como un auténtico rechazo y
no como un deseo de que se nos siga insistiendo
en el ofrecimiento o un deseo de no molestar.

4. DIME DE QUE PRESUMES Y TE DIRE DE QUE
CARECES. (10 minutos)

Integracién y reflexion individual o conjunta
de lo que queremos que los alumnos aprendan
acerca de los cumplidos en la cultura espafiola.

Predomina la comprensién lectora, pero tam-
bién se puede ejercitar la auditiva y la oral si la
actividad se desarrolla en parejas o en grupo.

Respuestas: 1. ;Qué dices? Pero mira qué
pelos llevol; 2. ;En serio?; 3. ;/Te gusta? Cuan-
do quieras te lo dejo; 4. ;Si? Pues se hace en un
momento; 5. Es un detallito. / {Es precioso! ;Me
encanta! / Si quieres se puede cambiar, tengo el
tique. / No, no, no. Ahora mismo me lo pongo
porque, ademds, me viene muy bien.

5. TODO UN ABANICO DE POSIBILIDADES.
(15 minutos)

Este ejercicio proporciona a los alumnos un
amplio repertorio de férmulas que les seran muy
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utiles para sus relaciones sociales con espafioles.
Debido ala alta carga cultural que algunas de es-
tas estructuras presentan, se les pide que traten
de clasificarlas segiin su uso y que investiguen
sobre ellas para tratar de sacarles el maximo par-
tido posible.

Respuestas: Asentimiento / Aceptacion:
Venga, Si, Bueno, Vale, Vaya que si, Cémo no,
Di que si, Claro, Y que lo digas, Anda que no,
Por supuesto, Desde luego, Anda que no. Ne-
gacion / Rechazo: ;Qué va!, Ni mucho menos!,
De ninguna manera, Nanay (de la China), Nada
de eso, Ni pensarlo, {Qué disparate!, ;Anda ya!,
De eso, nada, jNi hablar!, Menos lobos, ;Y un ja-
mén!, Anda que no, Por supuesto, Desde luego.

6. ADONDE FUERES, HAZ LO QUE VIERES.
(15 minutos)

A lavez que se le muestran al alumno férmu-
las para aconsejar y advertir, se le invita a pensar
acerca de lo que €l considera que haria un espa-
nol al ser invitado a casa de una persona espafo-
la a comer.

Se trabajan la comprensién auditiva y lectora,
asi como la produccién escrita y oral. Esta ulti-
ma practica tendria lugar si el ejercicio se hace
en parejas, que resultaria mas apropiado para
favorecer la interaccion y hacerlo mas ameno;
y también, al poner en comun las impresiones y
respuestas de cada uno en las preguntas de re-
flexién final.

Respuestas: 1. después, quitéis, cuando todos
estén servidos, no eructéis, sobre las rodillas,
pasteles; 2. Respuestas libres, menos 2.b. “Es de
bien nacidos ser agradecidos” significa que las
personas educadas agradecen las cosas.

7. SEROR, s SEROR. (20 minutos)

Actividad de aplicacién de las estructuras
que se utilizan en espafiol para advertir algo a
alguien, y de contraste entre las costumbres es-
pafiolas y las del pais del estudiante en cuanto al
comportamiento ante invitaciones a una casa.

Fomento de las destrezas de produccién es-

crita (escribir el listado de normas), produccién
oral (exponer sus normas al resto de los compa-
fleros, asi como comentar lo que otros digan)
y comprensién auditiva (escuchar lo que cada
alumno ha hecho).

Respuestas: Respuesta libre.

8. QUE Lio! (10 minutos)

Este ejercicio quiere ser una manera divertida
de mostrar al alumno algunas de las principales
costumbres espafiolas relacionadas con un cum-
pleanos de adultos celebrado en casa.

Al exponer las ideas en forma de carta, se
muestran los rasgos que el género epistolar tiene
para intercambios informales.

Es una actividad de comprension lectora y
produccién escrita, pero se podrian trabajar
también las destrezas orales si se pone en comun
con los demds compafieros.

Respuestas: Respuesta libre.

9. TODOS LOS DIAS SE APRENDE ALGO NUEVO.
(30 minutos)

Mirek recibe la respuesta de su amiga espafio-
la, pretexto con el que los estudiantes reciben
toda la informacion necesaria para comprender
el porqué de las preguntas que nuestro personaje
se hacia en la primera carta.

Se pone el foco de atenciéon también en el
tipo de lenguaje empleado, inapropiado para
su destinatario. Con ello se pretende practicar
la adecuacion del lenguaje escrito a situaciones
formales e informales. Asimismo, trabajaremos
los marcadores discursivos.

Se potencia la puesta en marcha de las destre-
zas de comprension lectora y produccion escrita.

Respuestas: 1. 2, 5, 3, 6, 8, 7, 4, 1; 2. sin mas,
en segundo lugar, en fin, sino que, lo primero,
asimismo, por ultimo, por lo que respecta a; 3. v.
Respuesta modelo.
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Querido Mirek:

Te escribo esta carta para explicarte que... Pero no
te preocupes...

Lo primero que tienes que saber es que si tu amiga
te ensenid la casa no fue para alquildrtela o para pre-
sumir, sino como un gesto de familiaridad, ya que ella
quiso compartir algo tan importante contigo como es
su hogar.

Asimismo, be de aclararte que...

Por iiltimo, y en respuesta a lo que me comenta-
bas...

En fin, espero que te hayan servido de ayuda mis
aclaraciones y que disfrutes de tu proxima fiesta...

Un fuerte abrazo,

Vanesa

10. CORTESfA Y BUENOS MODALES, ABREN
PUERTAS PRINCIPALES. (20 minutos)

Se trata de la dltima actividad de aplicacién
que propone la unidad didactica y procura ser
una recapitulacién de todo lo visto.

Es un role-play muy libre, ya que solo se dan
las instrucciones y pautas de lo que tienen que
hacer, pero serd el alumno el que tome las de-
cisiones. En su elaboracién se ponen en marcha
las cuatro macrodestrezas.

Respuestas: Respuesta libre.

11. RECAPITULANDO... (35 minutos)

Conjunto de preguntas, algunas de maltiple
eleccion, otras de verdadero o falso, de relleno
de huecos, etc., con las que se trata de repasar
todo lo visto en clase.

Es un trabajo individual que se puede utilizar
también como evaluacién del producto para el
profesor y para el alumno, pero cuya primera
intencién es servir de repaso, poner de relieve
los contenidos mds importantes de la unidad y
aquello que se debe revisar.

Tras su realizacion, el profesor debe estar dis-
puesto a explicar a los alumnos todas las dudas
que se les presenten, asi como a reforzar los as-
pectos en los que encuentren un mayor nimero
de confusiones.

Respuestas: 1. 1.a. falso, 1.b. falso, 1.c. verda-
dero; 2. Respuestas modelo: 2.a. No se debe co-
mer antes de que lo hagan los anfitriones, 2.b.
Es educado ayudar al anfitrién con los prepara-
tivos, 2.c. Consulta en caso de duda; 3. Respues-
tas modelo: 3.a. disminuir la importancia de lo
valorado, 3.b. exaltar o alabar la generosidad de
la persona que hizo el regalo y del regalo mismo,
3.c. quitarle importancia, 3.d. si te han insistido
un poco, 3.e. se ha de justificar el porqué; 4. 1b,
2b, 3b, 4b, 5a, 6a, 7¢, 8¢, 9b, 10b.

mjbarros@ugr.es
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Entrevista a ‘Daniel (assany

A través de la entrevista que podéis leer a con-

tinuacién, esperamos que os lleguen los ecos de
un didlogo entre colegas acerca de muchos de
los temas que nos interesan a todos como pro-
fesores, si, pero también como amantes de las
lenguas y de todo lo que tiene que ver con ha-
blarlas, estudiarlas y ensenarlas. Es decir: parte
de nuestra vida.

Daniel Cassany, a quien entrevistamos en esta
ocasién, es profesor de Andlisis del Discurso en
la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la Uni-
versitat Pompeu Fabra de Barcelona. Sus lineas
de investigacion van desde la literacidad critica
(lectura y escritura desde una perspectiva criti-
ca), el analisis del discurso escrito, la didactica
de la redaccién o la comunicacién escrita, hasta
la lingiiistica aplicada a la empresa y a las institu-
ciones o la comunicacién cientifica. Como fruto
de su enorme curiosidad y por su experiencia en
la ensenanza y el aprendizaje de lenguas, ha rea-
lizado diversas incursiones en el ambito del es-
pafiol como lengua extranjera, como se advierte
en sus publicacionesy en los muchos encuentros
sobre ELE en los que hemos tenido oportuni-
dad de disfrutar de sus charlas o talleres. Asi, por
ejemplo, en nuestro dltimo congreso en Comi-
llas, impartié una de las conferencias plenarias,
en la que habl6 sobre “Leer, comprender e in-
terpretar en Espafiol para Fines Especificos en
linea”, que podremos leer préximamente en las
correspondientes actas.

Para todos los que no pudieron estar alli, vaya
por delante esta brevisima presentacién. Aunque
gran parte de la informacién relevante sobre su
curriculo puede hallarse en su pagina personal,’
lo que alli no encontraréis es una valoracién
como la que os adelanto desde aqui: Cassany es,
ademds de un excelente profesor, un autor proli-
fico (casi me atreveria decir que un “superventas”
de la lingiiistica aplicada), con una experiencia
profesional amplisima y diversificada: como do-
cente en diversos niveles educativos y de diversas
lenguas y materias, por un lado, como ponente
en encuentros de todo tipo, por otro, y, final-
mente, como consultor lingiiistico de empresas
e instituciones. Como dice el refran, “Obras son
amores...”: Entre sus libros, podemos destacar
los siguientes: Describir el escribir. Como se aprende
a escribir (1988), Reparar la escritura. Diddctica de
la correccion de lo escrito (1993), La cocina de la escri-
tura (1995), Ensefar lengua (1994, con M. Luna y
G. Sanz), Construir la escritura (1999), Recetas para
escribir (con Antonio Garcia del Toro); Expresion
Escrita EL2/ELE (2005); Tras las lineas. Sobre la
lectura contempordnea (2006); Taller de textos. Leer,
escribir y comentar en el aula (2006), E/l Portfolio
Europeo de las Lenguas y sus aplicaciones en el aula
(coord., 2006), Afilar el lapicero. Guia de redaccion
para profesionales (2007); Prdcticas letradas contem-
pordneas (2008); Para ser letrados. Voces y miradas
sobre la lectura (coord., 2009).

Finalmente, Daniel Cassany es uno de los
profesores que han estado detrds de la adapta-
cién espafiola del Portfolio Europeo de las Len-
guas, que tan ligado estd al Marco y al futuro del
aprendizaje de lenguas en Europa.

Con tal carta de presentacidn, solo nos que-
da escucharle. Y agradecerle, por supuesto, que

haya aceptado responder a nuestras preguntas
para los socios de ASELE.

SusaNa PasTor CESTEROS
Universidad de Alicante

1. www.upf.edu/pdi/dtf/daniel_cassany

Mayo de 2010 /35



SPC.-Si comparamos la situaciéon de la di-
dactica de ELE con la de otras lenguas como
el inglés, el francés o el catalan, ;en qué si-
tuacién crees que nos encontramos? ;Existe,
en tu opinién, suficiente interconexién entre
todas ellas, por lo que se refiere a la difusién
de la investigacidn, los encuentros, etc.?

DC.—No creo que haya mucha interconexion entre la
diddctica en L2 en cada una de estas lenguas. Cada
grupo de investigadores y docentes vive en comuni-
dades distintas, tiene publicaciones diferentes y con-
gresos particulares. Cada lengua también tiene sus
propios dmbitos de influencia y uso. Las respectivas
ensefianzas de Lz en espariol o en cataldn tienen esca-
s0s puntos en comiin, por poner un ejemplo extremo.
La primera estd muy extendida en todos los contex-
tos temdticos, con millones de aprendices, en todos los
niveles y continentes, y la segunda se centra mds en
inmigrantes que llegan al territorio donde se habla
cataldn o a universidades europeas'y adultos interesa-
dos en la cultura catalana. En las universidades o en
las EOI se pueden apreciar muy bien esas diferencias,
al comparar la naturaleza de los diferentes departa-
mentos de inglés, espaniol, francés, alemdn...

Por otro lado, cada comunidad idiomdtica tiene una
bistoria particular de desarrollo de Lz, en contextos,
épocas y lugares diferentes, por lo que lo que es hoy la
diddctica de cada idioma es el resultado irrepetible de
la suma de todas esas variables. Sin duda, la diddcti-
ca del inglés como Lz es la mds desarrollada, la que
marca las tendencias, las agendas o los focos de interés,
y la que tiene mds influencia en el resto. Eso es per-
ceptible en muchos aspectos: en los autores y trabajos
que se citan en las investigaciones en cada idioma (con
predominancia de los angldfonos), en la forma habi-
tualmente inglesa de los neologismos que usamos en el
campo, en las venta de manuales de referencia, en las
traducciones, la presencia de ponentes angldfonos en
congresos internacionales, etc.

Creo que en ELE empieza a haber abora una masa
critica suficientemente madura, diversa y reflexiva
para empezar a desarrollar aportaciones originales y
alternativas. Por otro lado, creo que en el mundo an-
gldfono empieza a reconocerse la necesidad de romper
su monoculturalismo, de abrirse a otras culturas, de
escuchar otras voces, de fomentar mds pluralidad y

de aceptar que una investigacion de diddctica en L2
exclusiva en inglés puede resultar muy solitaria, en-
dogdmica y aburrida.

SPC.-Desde una perspectiva multilingiie y
enlo que se refiere ala ensefianza del espaiiol
como segunda lengua a inmigrantes, ;crees
que hay suficiente coordinacién entre profe-
sionales, instituciones y proyectos llevados
a cabo en diferentes comunidades (también
teniendo en cuenta cémo se estd trabajando
con otras lenguas para recién llegados)?

DC.—Creo que estamos en los inicios. Pese a que no es
un _fendmeno reciente (a lo largo del siglo xx muchos
inmigrantes tuvieron que aprender espafiol u otros
idiomas para poder trabajar y vivir entre nosotros,
y muchos espafioles emigraron a Europa), no ha sido
basta la eclosion migratoria de los iiltimos afios en
Espaiia (y a los problemas derivados de la conviven-
cia social), que bemos tomado conciencia de la impor-
tancia de este sector.

Hay varios factores socioculturales que dificultan el
avance de la investigacion en este sector: a) el espariol
para inmigrantes se desparrama en muchos dmbitos
educativos (Primaria, Secundaria, Bachillerato,
adultos, EOI, etc) y se camufla en diferentes for-
matos (educacion bdsica, alfabetizacion, educacion
profesional), lo cual dificulta su consideracion como
unidad epistemoldgica; b) no se trata de un “pastel”
tan jugoso como el de ELE en el mundo: los inmigran-
tes no tienen recursos para ‘pagar” cursos, materiales,
exdmenes... —ademds, los gobiernos aqui tienen mucha
responsabilidad social; ¢) es extraordinariamente di-
verso, segiin las caracteristicas de los sujetos bablantes
(lengua y cultura materna) y su situacion particular
en Espaia, e incluye un alumnado meta mucho mds
dindmico e inestable, que no puede sostener un pro-
yecto de aprendizaje de espaiiol a largo plazo (falta
de recursos, inestabilidad juridica y laboral, etc), y
e) participan en este sector profesionales de disciplinas
muy diversas (psicologos, traductores e intérpretes,
pedagogos, maestros, etc.), lo cual dificulta mds la co-
ordinacion y los avances.

En definitiva, no existen organismos especificos (como
ASELE, Instituto Cervantes, revistas, encuentros, etc.)
que puedan vertebrar esta subespecialidad del ELE.
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SPC.-T1 que has trabajado durante tantos
anos sobre el tema de la escritura y la lectu-
ra, y pensando en la didactica de estas dos
destrezas, ;qué nuevas perspectivas (de tra-
bajo en el aula, de investigacién) continian
aun abiertas para los profesores de ELE?

DC.—Los avances en las disciplinas se suceden por va-
rios motivos, como el desarrollo de nuevos contextos
de aplicacion o la aparicion de corrientes, trabajos o
autores que aportan nuevas perspectivas. En el cam-
po de la lectura y la escritura encontramos elementos
de ambos tipos.
Por una parte, hoy leemos y escribimos de modo di-
ferente a como lo baciamos hace solo unas décadas.
Usamos ordenadores, moviles, y portdtiles conectados
a internet para participar en foros, chats, webs, blogs,
fotologs o redes sociales. Interactuamos con lectores y
autores muy diversos, procedentes de todas partes del
planeta, con registros lingiiisticos y variantes dialec-
tales nuevas. Hoy los alumnos de ELE usan textos es-
critos muy diferentes y los docentes debemos plantear-
nos ensefiarles a leerlos y escribirlos. ;De qué le sirve
a un alumno aprender ELE si luego no puede chatear
en linea en espaniol con ciudadanos de carne hueso?,
70 51 no entiende los SMS que le en-vian sus conocidos
hispanos?, ;o si no sabe distinguir “El rincon del vago”
de una web institucional espaniola?
Por otro lado, después de varias décadas de dominio
de la psicologia cognitiva'y de la orientacion psicolin-
giiistica, boy estamos viviendo un giro hacia enfoques
mds socioculturales, que permiten dar cuenta de las
particularidades de cada comunidad de babla. Sin
negar la importancia que tienen la actividad cogniti-
va y los procesos de codificacion y descodificacion en el
aprendizaje de ELE/L2, boy la globalizacion del pla-
neta 'y el incremento de las comunicaciones intercul-
turales han fomentado que prestemos mds atencion a
las variaciones sociales, a las identidadesy a la situa-
cionalidad que tiene cada comunidad bumana. Asi,
descubrimos que las maneras de leer y escribir en Ale-
mania, Italia, Espaiia o Gran Bretafia son diferentes;
no solo varia la sintaxis y el léxico, sino también los
tipos de texto, las formas de cortesia, las funciones que
desarrollan los textos, los roles que asume cada autory
lector al procesarlos, el valor que tiene en cada comu-
nidad cada texto y cada prdctica de leerlo y escribirlo,

etc. Hoy tiene mucha mds importancia adoptar una
vision mds social de la ensefianza de ELE, y también
en el plano de la lectura y la escritura.

De hecho, hoy también leemos 'y escribimos mucho
mds que antes en ELE/Lz. El desarrollo de las TIC
(de las Tecnologias de la Informacion y la Comu-
nicacion) ha multiplicado los contextos de uso de la
escritura y ha incrementado su importancia. Al ser
el espanol una gran lingua franca del planeta para
muchos ciudadanos de otras lenguas maternas, la
ensefianza-aprendizage de la lectura y la escritura en
linea en ELE es una urgencia.

SPC.-Parece que el anilisis critico del dis-
curso, por un lado, y todo lo que tiene que
ver con los géneros electrénicos y la trans-
formacion de la comunicacién a través de in-
ternet, por otro, como acabas de comentar,
constituyen dos de los temas cruciales de los
estudios lingiiisticos de nuestro tiempo. ;En
qué medida consideras que tienen cabida en
el aula de ELE o deberian formar parte de
nuestras clases?

DC.—Me be referido a las TIC, internet 'y la comuni-
cacion electronica en la pregunta anterior. Creo que
deben quedar pocos alumnos 'y contextos para los que
carezca de sentido usar el esparniol en linea, o sea, hacer
algiin tipo de actividad lectora o escritora en webs,
chats, foros, etc. Quizds algunos grupos de estudian-
tes africanos o asidticos que quieran aprender espa-
7iol para trabajar en el turismo, o algunos grupos de
aprendices de comunidades muy alejadas (japoneses,
chinos, coreanos) o aisladas, que aprendan por obli-
gacion (incluso estos ejemplos me parecen muy forza-
dos...). En el resto de contextos, con la inmensa mayo-
ria de situaciones, creo que internet y TIC deberian
tener un espacio en el aprendizaje de ELE, puesto que
tambieén lo tiene en el uso y las prdcticas lingiiisticas
reales de los alumnos. Cualquier otra situacion seria
un engario o una desviacion de los principios comuni-
cativos de ensefiar lo que el alumno tiene que poder
llegar a bacer con la lengua meta.

En cambio, lo del Andlisis Critico del Discurso
(ACD) —que podemos vincular en parte con las TIC
e internet— va por otro lado. Si con la globalizacion
también hemos incrementado nuestro compromiso so-
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cial con la injusticia y con la bisqueda de equidad, si
nos preocupamos por extender y profundizar la demo-
cracia y por fomentar los derechos bumanos, la clase
de ELE no debe quedarse al margen. EI ACD no deja
de ser una propuesta para incorporar una perspecti-
va de justicia social a todas las actividades del dia
a dia que incluyen el uso del lenguaje. En un mundo
sin armas ni violencia ni agresiones, las diferencias se
dirimen por los textos, las ideas se formulan con pa-
labras, y por ello resulta fundamental saber usarlas.
Ensesiar ELE no es ensefiar un instrumento neutral
de comunicacion, es ensefiar una herramienta que
usan los ciudadanos esparioles, colombianos, mexica-
nos, peruanos, etc. para defender sus ideas 'y conseguir
sus propdsitos. Poniendo un ejemplo sencillo pero cla-
70, ya no se trata de comprender la idea principal de
los textos (lo cual presupone que esa idea es objetiva,
neutra y universal), sino de darse cuenta de la inten-
cidn que tiene el autor de un texto.

SPC.-En tu intervencién para la entrevista
colectiva que realiz6 Marcoele con motivo
del Simposio 25 anios de ELE organizado por
el Instituto Cervantes,” tuviste una muy
sana, en mi opinidn, actitud critica, respec-
to a una cuestion de la que no se suele hablar
demasiado. Entre tanta exaltacion del boom
del espanol, ti reclamabas una posicién algo
mas respetuosa y humilde respecto de la di-
versidad lingiiistica mundial. ;Querrias ex-
plicarte mejor?

sugerencia, puesto que ya eres la tercera persona que
me lo pregunta.

Me disgusta que el discurso oficial de ELE se base a
menudo en destacar el poder econdmico del sector o
su crecimiento con relacion a otros idiomas que ban
perdido estatus y que adopte un tono triunfalista y
arrogante. Me desagrada esa logica de la competicion
entre lenguas (el espaniol contra el francés, el quéchua
0 el mapudungiin) que subyace a esos planteamientos
y que encubre una vision mds nacionalista e imperia-
lista que respetuosa y comprensiva, mds monolingiie

2. Puede consultarse en:
http://marcoele.com/25-aniversario-de-ele

que plural y mds centrada en la economia, el poder y
la cerrazon cultural que en la diversidad, la intercul-
turalidad y la aceptacion de la diferencia. Creo que
también aprendemos lenguas por cuestiones de iden-
tidad, comunicacion y amor, y no solo por cuestiones
de poder o politica. El futuro no es de ningin idio-
ma, puesto que cada dia babrd mds interaccion entre
bablantes diversos y cada uno tendrd una identidad
plural y particular dentro de la diversidad.

Me gustaria un mundo ELE que fuera todavia mds
respetuoso con todas las lenguas con las que estd en
contacto y junto a las que crece (de las que ba tomado
y aprendido tanto 'y de las que sigue siendo vecino), un
ELE que aceptara su diversidad dialectal interna y
que la promoviera, un ELE que renunciara a trans-
mitir exclusivamente cultura bispana, que entendie-
ra que muchos hablantes recientes del esparol poseen
otras culturas e identidades, de las que se sienten or-
gullosos, y que aprenden espaniol como instrumento de
comunicacion.

SPC.-Retomando de nuevo tus palabras,
¢como crees que podria caminarse, en el
mundo de ELE, hacia una separacién mas
clara entre lo que es formacién docente, por
un lado, y lo que es investigacién basica y
aplicada, por otro? ;Y de qué modo se podria
fomentar esta investigacién, ahora precisa-
mente que ha habido recortes tan significa-
tivos desde Ambitos ministeriales?

DC.—En la medida en que el mundo de ELE ya es
bastante grande y tiene tradicion, creo que es po-
sible empezar a distinguir estos dos dmbitos. Creo
que habria que etiquetar cada evento, publicacion
o0 dmbito como “investigacion” o como “formacion-
divulgacion”. La primera deberia basarse en el mé-
todo cientifico, aportar datos empiricos cualitativos
o cuantitativos, valorarse con los procedimientos ba-
bituales (comunicaciones o articulos con la estructura
de Objetivo-Meétodo-Resultados-Discusion, tener re-
visores anonimos, rigurosos y cruzados, divulgacion
reservada a expertos, etc.), y debe restringirse a los
especialistas. En cambio, la formacion puede ser mds
abierta, dirigirse a cualquier interesado, centrarse en
la experiencia prdctica (materiales, experiencias, re-
cursos, etc.), distinguir diversos niveles (cursos para
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noveles, iniciados y expertos) y difundirse sin ningiin
tipo de restriccion.

Para fomentar la investigacion, se podrian empren-
der algunas iniciativas: a) que las instituciones piibli-
cas incluyan en sus proyectos y entre sus prioridades
al ELE como objetivo de investigacion; b) que alguna
revista especifica de ELE estuviera entre las mds va-
loradas (de tipo A o0 1) en los indices de calidad inter-
nacional; ¢) que los trabajos especificos sobre ELE no
se valoraran de manera desigual o menor a las cues-
tiones mds tradicionales (dialectologia, bistoria de la
lengua, etc)) o formales (sintaxis, morfologia, etc.), o
d) crear premios anuales o quinguenales al mejor ar-
ticulo, al mejor libro o a la mejor tesis de magister o
doctoral sobre ELE.

Cabe resefiar también que este es un problema gene-
ral del campo, que afecta también a otros idiomas,
0 a todos los idiomas. En un encuentro de profesores
de inglés o alemdn también nos encontramos con esa
diversidad de propuestas que puede confundir a la
audiencia.

SPC.-A partir de tu experiencia directa con
profesionales (del ambito de los negocios,
juridico, médico, etc.) e instituciones de
diversa indole, ;qué nos queda por hacer en
ELE desde la perspectiva de las lenguas de
especialidad?

DC.—Es un campo todavia poco desarrollado, como
wvimos en el tltimo encuentro de ASELE en Comillas,
en la mesa redonda sobre espariol con fines especifi-
cos. Creo que existe una oferta editorial mds o menos
diversa y criticable, que responde a las necesidades
dindmicas del mercado —y que ird creciendo y diver-
sificandose a medida que vaya amplidndose el drea—;
pero la investigacion no parece ir a la par. Mds alld
de los tres congresos de CIEFE y de algunos articulos
y propuestas aisladas, creo que padecemos un impor-
tante vacio de estudios sobre los discursos de especiali-
dad y su aprendizaje. Existen desarrollos en algunos
componentes [éxicos y gramaticales (terminologia,
formulas de cortesia, algunos corpus informatizados
de textos), pero nos faltan las aplicaciones centradas
en el aprendizaje (diccionarios para aprendices de
ELE, materiales diddcticos basados en documenta-
cion real, etc.).

SPC.-Entre 2003 y 2004 fueron validados
los modelos espaiioles del portfolio que tu,
junto con otros especialistas, te encargaste
de adaptar. Después de todos estos afos,
¢ccrees que el portfolio es lo suficientemente
conocido y utilizado? ;Cudl consideras que
es el estado de su aplicacion en las aulas y
qué puede seguir aportando?

DC.—Mis sensaciones no son optimistas. Pese a que se
trata de unos buenos materiales —que fueron elogiados
por los especialistas del Consejo de Europa—, creo que
las autoridades educativas espaiiolas, en Madrid y
en cada comunidad, bicieron muy poco para difun-
dirlos y aprovecharlos. En parte, ello es consecuencia
del mapa educativo espariol, que tiene transferidas las
competencias y que provoca que en cada comunidad,
segtin el color politico que gobierne y segiin sus priori-
dades y presupuestos, se ponga mds o menos interés en
el mismo. Es lamentable que no se bayan publicado los
materiales en papel, que solo se puedan conseguir en
PDF en la red, que ninguna editorial haya apostado
por usarlos e integrarlos en la educacion lingiiistica
reglada, de modo que el profesor que estd interesado
en aplicar estas propuestas solo puede trabajar con
fotocopias cutres.

Pero también es cierto que yo dejé el proyecto poco
después de que el Consejo de Europa validara los ma-
teriales, en 2005. Estaba cansado de viajar a Madrid
tan a menudo y queria iniciar mi actual proyecto so-
bre literacidad critica. Por ello, no estoy al dia de las
iniciativas que se han desarrollado en cada comuni-
dad —y debo decir que en algunos lugares (Navarra,
Valencia) ban trabajado bien.

SPC.-Cada vez es mayor el colectivo de es-
tudiantes no nativos de espafol que acuden
a nuestras universidades (tanto en Europa
como en Hispanoamérica) y para ellos es
fundamental todo lo que puedan aportar
los estudios sobre espafol académico, en la
linea del proyecto ADIEU de Graciela Vaz-
quez, con la que td también has trabajado
con posterioridad. ;Hacia dénde deberia
orientarse, en tu opinién, la investigaciéon
sobre espafol académico? ;Consideras apro-
piado que, desde las instancias pertinentes
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(Facultades, asociaciones, I. Cervantes...),
se exija a tales estudiantes la acreditaciéon
oficial de un nivel minimo de espaiol (un B1,
por ejemplo), para poder acceder a nuestra
universidad, como sucede en la universidad
norteamericana con el uso del inglés?

DC.—Esta es una pregunta complicada... o que tiene
muchas perspectivas. Ademds de mi experiencia como
investigador o docente, también soy desde bace mds
de 6 arios vicedecano de ordenacion académica de mi
universidad, por lo que me resulta dificil deslindar
las cuestiones académicas o técnicas de la pregunta, de
las administrativas o organizativas.

Sin duda, en el marco de Bolonia y del Espacio Euro-
peo de Educacion Superior, son esenciales las inves-
tigaciones sobre el discurso académico en espanol, en
contraste con las de otros idiomas. En este sentido, el
discurso académico es otro dmbito potente de ELE,
como el de la inmigracion o el de los discursos de es-
pecialidad (espaiiol comercial, juridico, etc). Las
orientaciones que debe tomar esta investigacion son
muy diversas 'y se suman entre si: hay que estudiar las
formas de cada género discursivo (articulo de inves-
tigacion, de revision, caso clinico, apuntes, resumen,
resefia, etc,) y contrastarlas con las de otros idiomas;
bay que estudiar las conexiones entre los discursos
verndculos (lo que se bace fuera de la universidad)
y lo académico, o las conexiones entre lo académico y
lo profesional (0 lo que hacen los estudiantes al salir
de la universidad), que es un tema actual de invests-
gacion (hay un libro al respecto que va a salir abora
editado por Giovanni Parodi con investigadores de
diferentes lugares de América y Espana).

Respecto a la segunda pregunta, la de si conviene exi-
gir un determinado nivel al estudiante extranjero que
viene a estudiar a Espana, la cuestion es complicada,
porque a la universidad llegan estudiantes para bacer
cosas muy variadas y no siempre es fdcil distinguir a
cada grupo o individuo. Algunos vienen para cursar
una licenciatura completa, algunos solo un mdster,
otros un curso de intercambio, otros apenas unos me-
ses. Unos vienen a estudiar Filologia Espafiola, otros
Economia o Comercio o Historia y Literatura... Al-
gunos quieren quedarse luego en Espafia, otros no,
otros no lo saben. Sin duda, un aspirante a licenciado
en Filologia Espariola debe tener mds que un Bi, y

una prueba podria aclarar las cosas, pero yo también
creo que si el profesorado de las universidades tiene
claro qué estd baciendo y qué debe esperar de sus estu-
diantes, puede encargarse de “informar” y “evaluar”
ese estudiante; o sea, el becho de poner un Br como
nivel de entrada puede inducir al profesorado a creer
que ya no es necesario exigir mds a estos estudiantes,

lo cual también resulta nocivo.

SPC.—;Quieres afadir alguna cosa mas para
los lectores del Boletin de ASELE?

DC.—Ha sido un placer colaborar con esta entrevista
y espero que yo también pueda aprender, como socio

reciente de ASELE. Saludos a todos mis colegas.

iiiMuchas gracias, Daniel!!!
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Misceldnea

BoreTiNn ELE DicrtaL b SGEL

NOTICIAS DE PRENSA

Ya esta disponible el boletin “ELE Digital”
nimero 13 con toda la informacién sobre no-
vedades, lugares de encuentro y actividades di-
dacticas. Este boletin nace con la intencién de
poder hacer llegar de forma mas cémoday com-
pleta informacion de interés sobre el mundo
del espanol como lengua extranjera tanto para
alumnos como profesores. El boletin incluye:

1) Nuevos materiales, mejoras, ampliaciones y
mucho mas.

2) Agenda: todos aquellos lugares en los que
podrds encontrar nuestro asesoramiento para
tus clases.

3) Actividades didacticas: ejercicios que po-
dras poner en prictica en tus clases.

4) Actividades culturales: para que disfrutes
en tus momentos de ocio.

Mas informacién en:
www.sgel.es/ele/ficha_noticia.asp?id=139.

PROYECTO DE INVESTIGACION

Se buscan voluntarios para participar on-line
en CEDEL2 (Corpus Escrito del Espafiol L2).
CEDEL:2 es un corpus que contiene ya mas de
medio millén de palabras. Estamos investigan-
do el aprendizaje del espanol por parte de ha-
blantes nativos de inglés. También necesitamos
participantes cuya lengua materna sea el espa-
nol. Si eres profesor/a de espafiol y te interesa
colaborar en el proyecto, ponte en contacto con
nosotros en www.uam.es/proyectosinv/woslac/
cedel2.htm o Cristébal Lozano (Universidad de
Granada): www.ugr.es/-cristoballozano o www.
ugr.es/%7Ecristoballozano.

Las noticias de prensa que se relacionan pue-
den leerse pinchindolas después de entrar en la
siguiente pagina web:
www.lenguayprensa.uma.es.

El castellano representa el 15% del PIB de
Espana - lavanguardia.es (05.10.2009)

El mundo que aprende espanol - elpais.com
(19.10.2006)

Miles de rumanos aprenden espanol con las
telenovelas latinoamericanas - elmundo.es
(21.03.2009)

Nace la plataforma Windows Channel para
ensenar el espanol con el apoyo de la Junta -
elmundo.es (26.11.2008)

El Congreso presenta la primera plataforma
interactiva audiovisual para ensefiar espanol
- elmundo.es (25.11.2008)

El Instituto de la Lengua y la Editorial Eve-
rest impulsan un método de ensefianza del
espanol - elmundo.es (26.12.2008)

La Fundacién de la Lengua logra beneficios
y augura un negocio sin explotar - elmundo.
es (06.04.2009)

Pugnaran por reflejar en Internet la verda-
dera fuerza del idioma espanol - lajornada.
unam.mx (30.04.2009)

La Fundéu México lanza su portal en Inter-
net - notimex.com.mx (20.02.2009)

Enlared, espafiol se escribe con “ii” - eluni-
versal.com.mx (07.11.2007)
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Fundéu vigilara el uso del espafiol en Méxi-
co - eluniversal.com.mx (29.11.2007)

México se escribe con x: RAE - eluniversal.
com.mx (I1.01.2003)

Afirman que Espafol es lengua global no
lenguaje de globalizacién - informador.com.
mx (19.05.2009)

El 6rgano femenino en el habla popular
de Hispanoamérica - elnuevodiario.con.ni
(20.03.2009)

Academias alistan Diccionario de America-
nismos - eluniversal.com.mx (28.02.2009)

A punto de desaparecer, 30 lenguas en Méxi-
co: ONG - jornada.unam.mx (22.02.2009)

Los mexicanos lideran visitas ala RAE en
linea - exonline.com.mx (14.02.2009)

El mexicano y los mexicanismos - oem.com.
mx/elsoldemexico/ (31.05.2009)

¢De quién es la lengua? - impre.com/laopi-
nion/ (01.06.2009)

Presentan diccionario usual del hablante
paraguayo - elmercuriodigital.es (01.06.2009)

Elnegocio del idioma - eldia.es (03.05.2009)

Peligro de extincién para la mitad de las
7.000 lenguas en el mundo - elpais.com
(19.09.2007)

El “only english” se tambalea - elpais.com
(24.03.2007)

El espanol en las Filipinas - diariojerez.es
(13.06.2009)

Instituto Cervantes celebra su “Dia del
Espaiiol” - elcastellano.org (06.06.2009)

Cientos de japoneses celebran en Tokio el
Dia del Espanol - elcastellano.org (21.06.2009)

El espanol esta de vuelta en Filipinas - elcas-
tellano.org (19.06.2009)

“Suben” a Internet la polémica del “apodo” -
eluniversal.com.mx (16.08.2009)

Las mil maneras de ser llamado “tonto” o
“borracho” en Iberoamérica - elperiodicode-
mexico.com (29.07.2009)

México albergara academia de defensa de la
lengua ante el cambio tecnolégico - informa-
dor.com.mx (25.07.2008)

¢;Comprendes, Méndez? - eluniversal.com.mx
(24.05.2009)

Adpvierten que globalizacion deforma al
espanol - informador.com.mx (31.07.2009)

Colombia, gran abanderado del idioma
espanol - elcastellano.org (17.07.2009)

La rara virtud de Colombia - elpais.com
(24.03.07)

El colombiano complicado - elpais.com
(24.03.07) Juan Cruz Ruiz

América es lo mas atractivo que tiene el
espanol - elpais.com (26.06.2006) Ignacio
Vidal-Folch

La extinta lengua de Pocahontas vuelve a ser
pronunciada - elpais.com (12.12.2000)

El espanol de Hispanoamérica: unidad y
diversidad - Antologia de literatura hispanica
contemporanea (1990)

Presentan la “Enciclopedia del Espafiol en
los Estados Unidos” - diariodelasamericas.
com (28.10.2008)
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Nifios y jévenes hispanos, dejar de ser lo que
se es o seguir siéndolo - diariodelasamericas.
com (14.10.2008)

Pujanza del espafiol en EE.UU. reflejada en
la primera Enciclopedia - diariodelasameri-
cas.com (13.10.2008)

Candidatos se hacen bilingiies - diariodelasa-
mericas.com (18.07.2008)

La “” llega a Internet - diariodelasamericas.
com (14.04.2007)

El espanol vive su fiesta: Dos citas en Co-
lombia para debatir sobre la lengua - eluni-
verso.com (22.03.2007)

Falta de respeto por el patrimonio comun -
elcomercio.com (10.08.2008)

Limites del Lenguaje - eluniverso.com

(30.05.2008)
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(ongresos, Jornadasy (ursos

Proximos CONGRESOS

15, 16 y 17 de abril de 2010

XXVII Congreso Internacional de AESLA
Lugar: Vigo, Espana

Info: aeslazoro@uvigo.es
http://aeslazo10.tucongreso.es/es/poster

26, 27 y 28 de mayo de 2010

International Symposium on Conversation
& LL/LT

Lugar: Granada, Espana

Info: Maria Moreno & Nobuo Ignacio Lépez
symposiumconversation@ugr.es
www.ugt.es/local/symposiumconversation

14, I§ y 16 de junio de 2010

I Congreso Internacional sobre
Bilingiiismo en Centros Educativos
Lugar: Madrid, Universidad Rey Juan Carlos
(Campus de Vicalvaro)

Info: congreso.urjc@cieb.es

www.cieb.es

17, 18 y 19 de junio de 2010

Plurilingualism and Pluriculturalism in a
Globalised World

Lugar: Paris, Francia

Info: Geneviéve Zirate
colloque-plidam-2010@yahoogroupes.fr
www.plidam. fr

24y 25 de junio de 2010

XTIV Forum for Iberian Studies: “The
Limits of Literary Translation”

Lugar: Oxford, Reino Unido

Info: Javier Mufioz
javier.munoz-basols@mod-langs.ox.ac.uk
www.mod-langs.ox.ac.uk/spanish/FIS

30 de junio, 1y 2 de julio de 2010

5th International Symposium on Politeness
Lugar: Basilea, Suiza

Info: Miriam Locher
miriam.locher@unibas.ch
http://sympol.unibas.ch

1,27y 3 de julio de 2010

10th ACBLPE Annual Conference
Lugar: Villejuif, Francia

Info: Nicolas Quint
acblpe2o10@yvijf.cnrs.fr
http://Macan.vjf.cnrs.fr/fichiers/acblpe

8, 9y 10 de julio

5th International Conference of Hispanic
Linguistics

Lugar: Limerick, Irlanda

Info: David Atkinson

david.atkinson@ul.ie
www.sis.soton.ac.uk/conference.html

8, 9y 10 de septiembre de 2010

6th International Conference on Language
Acquisition

Lugar: Barcelona, Espafa

Info: Aurora Bel & Liliana Tolchinski
cial2or0@ub.edu

http://stel.ub.edu/cial2010
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cNowvedades bibliogrdficas

FuenTES RODRIGUEZ, CATALINA
DICCIONARIO DE CONECTORES Y
OPERADORES DEL ESPANOL

Arco/Libros, S.L., 2009.

Es bien sabido que el estudio de unidades
lingiiisticas supraoracionales surge a partir de
la idea de que el lenguaje es inseparable del co-
nocimiento y de la acciéon. Desde este punto
de vista, cobra interés entre los especialistas
el uso que se hace del lenguaje mas que el es-
tudio del lenguaje per se, lo cual ha dado lugar a
la aparicién de nuevas disciplinas tales como la
pragmatica, la lingiistica textual, la lingiiistica
funcional, la etnografia de la comunicacién o el
andlisis del discurso, ambito este ultimo en el
que se enmarca el presente diccionario.

Como ya indica el titulo, se trata de un dic-
cionario de palabras (“particulas”) que sirven
para unir de un modo coherente las diversas
partes de un discurso y para las cuales la autora
propone una doble denominacién: conectores,
que “actian como enlaces entre enunciados” y
operadores “cuyo ambito se reduce a un solo
enunciado”, sin que tengan funcién sintdctica
alguna con respecto al verbo de la oracién. Son
lo que en inglés se conoce con el nombre de
“disjuncts” o también “comment clauses”, que
guian la interpretacién del discurso sefialando
distintas dimensiones del acto de hablar, entre
ellas la enunciacién o forma de hablar (operador
enunciativo),la modalidad o actitud subjetiva del
hablante (9perador modal), 1a informacion (opera-

dor informativo) o la argumentacion (operador
argumentativo).

Para que la comunicacién tenga lugar de
manera eficaz, es fundamental la presencia en
el mensaje de estas particulas, por lo que para
su descripcién se ha adoptado una nueva me-
todologia basada en una sintaxis del texto que
integra la informacién sintdctica con otras di-
mensiones propias del acto de hablar que no
suelen figurar en los diccionarios, como son las
senaladas en el parrafo anterior.

La ficha lexicografica del diccionario contiene
los puntos siguientes, aunque no siempre estén
cubiertas todas las casillas en todos los elemen-
tos: Lema, Origen, Categorizacién (operador/
conector), Valor bésico en lengua, Valores con-
textuales, Combinatoria, Posicién en la oracion,
Entonacién, Comportamiento en el plano mo-
dal y enunciativo, Comportamiento en el plano
informativo, Comportamiento en el plano argu-
mentativo, Tipo de texto, Lengua: oral/escrita,
Registro: coloquial/culto, Variantes.

Teniendo en cuenta que el discurso como he-
cho social se da en un contexto determinado, es
preciso operar con datos empiricos para llevar
a cabo un trabajo de esta naturaleza, por lo que
los anteriores apartados se ilustran con ejem-
plos extraidos del CREA.

Aunque el total de las 648 entradas figuran
por orden alfabético en el cuerpo del dicciona-
rio, al final se incluyen tres Apéndices: el pri-
mero es un listado de 229 conectores agrupados
por tipos y el segundo un listado de 419 opera-
dores, de los cuales 118 son argumentativos, 105
enunciativos, 29 informativos y 167 modales. El
Apéndice 3 tiene por objeto permitir “a cual-
quier usuario de la lengua y en concreto a los
alumnos extranjeros, encontrar los elementos
de que dispone el espafiol organizado por fun-
ciones discursivas”.

Completa esta obra una extensa seccién de
referencias bibliograficas.

Hasta aqui la descripcién del contenido. Pa-
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semos ahora a hacer algunas observaciones per-
sonales.

Estaria fuera de lugar examinar en esta oca-
sién todas y cada una de las entradas y por eso
me limitaré a hacer solo unos breves comenta-
rios acerca de algunas elegidas al azar. Afortu-
nadamente para el usuario no especialista, las
explicaciones que se dan acerca del empleo de
las particulas no son excesivamente técnicas y
van seguidas de ejemplos que ilustran con toda
claridad el uso de las particulas en cuestién. Asi
puede comprobarse en las que se dan para EN
UNA PALABRA: Por “maneras’, por gracia por
vitalidad, la Alejandro parece un cdctel alquimico de
lo mejor de la Montes, de la Rivelles, de la Espert,
de Julia Gutiérrez Caba, de Ana Lizardn. Un mons-
truo, en una palabra, desbordante de talento... (E/
Pais, Babelia, 4-10-2003) I/ Poco a poco fue aclima-
tdndose esta aficion, a pesar de que parientes y amigos
de esos muchachos tomaban a broma y a chacota todo
lo que fuera molestarse, salir de sus viciadas costum-
bres, trabajar, en una palabra. (4. Bahamonde:
El Real Madrid en la bistoria de Espaiia, Madrid,
Taurus, 2002.) En los ejemplos anteriores el co-
nector no ofrece dudas en cuanto a su signifi-
cado pues practicamente se desprende del con-
texto sin necesidad de explicacién alguna. Pero
antes ha habido una labor de criba para elegir
este ejemplo entre muchisimos otros que figu-
ran en el CREA. Y ese es uno de los grandes
méritos de este diccionario, que la seleccién de
ejemplos se haya hecho con el rigor necesario
para ilustrar lo mas adecuadamente posible los
distintos valores de la mayor parte de las entra-
das. En algunos casos, sin embargo, como en el
del operador JUSTAMENTE, hubiera sido
preferible este otro ejemplo que habla por si
solo: El dltimo ejemplar salvaje de la que otrora fue
la especie de ave mds abundante del mundo fue caza-
do en Obio, el estado del senador confiado y escéptico,
el 24 de marzo del afto 1900, bace justamente un s-
glo. (Miguel Delibes de Castro: Vida. La naturaleza
en peligro, Temas de boy, 2001.) Incluso en POR
SI ACASO, los ejemplos que siguen harian atin
mis explicito el significado: Esa fue la primera
vez que Vi a Escobar. Antes de retirarse, Federico re-
comendd a mis vecinos que no me dejaran sola y que

me acompanara alguien por si acaso yo me ponia
mal. (Moema Libera Viezzer: Si me permiten ha-
blar, Siglo XXI, México, 1980.) // Cuando habian
transcurrido unos quince minutos de su intervencion,
el comisario de policia encargado del acto me dijo que
babia un aviso de bomba, que probablemente fuera
falso, pero que era conveniente desalojar por si aca-
so. (Fulio Feo: Aquellos afios, Ediciones B, Barcelo-
na, 1993.)

A veces, la explicacién que se da es quizds
demasiado subjetiva y no parece que se co-
rresponda enteramente con la realidad de los
hechos. Asi en A BUEN SEGURO: “Indica
la seguridad del hablante en lo transmitido. Es
una variante poco frecuente y enfitica de segu-
ro”. Choca esta ultima afirmacién cuando, con-
trariamente a lo que ocurre con otras entradas,
en el CREA se registran 283 casos. En el propio
DRAE figura como locucién adverbial, sin re-
ferencia alguna a su frecuencia.

Con respecto al conector PUES NADA 2,
podria decirse también que, en un intercam-
bio oral, funciona como aviso de cierre, aunque
esta sefial no siempre la percibe el interlocutor,
quien continda hablando sin que finalice en ese
momento la conversacién: Pues nada, gue tengas
suerte y nos vemos el martes, ;de acuerdo? Y como
uso curioso, cabria anadir el de EN FIN en
posicién final absoluta, para expresar no solo el
cierre del discurso sino también la idea de que
“esto es lo que hay” o, incluso, para mostrar in-
dignacién (;?) contenida ante un estado de cosas
que previamente se han enumerado y que son
objeto de censura por el hablante (muy utiliza-
do en este sentido por un célebre ex locutor de
la Cadena COPE).

Dada la finalidad eminentemente préctica
de este diccionario, en muchas entradas re-
sultan superfluos, a mi juicio, gran parte de los
campos que se incluyen en la ficha lexicografi-
ca. Asi, del operador modal EN ABSOLUTO
probablemente no le interese al usuario saber
cudl es el origen, la combinatoria, el compor-
tamiento en el plano modal y enunciativo, el
plano informativo ni el plano argumentativo.
Y si bien es util saber en qué posicién aparece,
la informacién es en algunos casos redundante,
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como en el del conector concesivo DE CUAL-
QUIER FORMA: “3. Relaciona enunciados
u oraciones. Generalmente aparece al inicio o
intercalado, entre pausas”. Y un poco mds ade-
lante, “POSICION. ENTONACION. Apa-
rece en inicial de oracién o intercalada, entre
pausas”. En cuanto a la entonacién, decir que
“forma grupo entonativo independiente” de
poco le sirve al usuario que desconozca cémo o
cudl es la curva melddica.

Por lo que se refiere a los Apéndices 1y 2,
pienso que un tunico listado por orden alfabé-
tico y con indicacién de la pagina en la que se
encuentra cada entrada, facilitaria su basque-
da. Es mas, ni siquiera seria necesario mencio-
nar el tipo de particula de que se trata, ya que
esa informacién aparece junto con la entrada
correspondiente

Hay que destacar finalmente la novedad que
supone la publicacion de este diccionario, ya
que los operadores no habian sido estudiados
hasta la fecha en el ambito del espanol: “Abri-
mos brecha en esto”, dice la autora, y como ella
misma reconoce, seguramente hay bastantes
mads (faltan, por ejemplo, BUENAMENTE:
Deme lo que buenamente pueda; HUELGA
DECIR, NO SE ST ME EXPLICO. Pero los
aqui recogidos son sin duda mas que suficientes
para expresar lo que deseamos. En palabras de
la profesora Fuentes, “nos abren los ojos ante
todo lo que decimos y hacemos al hablar, ante
todo lo que precisamos para construir coheren-
temente un discurso”.

No cabe duda de que, aun cuando las parti-
culas han sido objeto de atencién por parte de
muchos autores, —como se puede comprobar
en las 32 paginas de referencias bibliograficas
que se incluyen y cuya utilidad para la gran ma-
yoria de los usuarios es, en mi opinién, escasa
por tratarse de un diccionario—, las aqui descri-
tas son, segun la autora, “el mejor ejemplo para
poder empezar a andar en una Gramadtica dis-
cursiva del espafol”.

El libro que aqui se resefa, en fin, constitu-
ye una aportacién muy valiosa para quienes se
interesan por saber cémo, cudndo y por qué se
usan dichas particulas. En especial, para el lexi-

cégrafo, el profesor de L2 y, sobre todo para
los extranjeros, como se dice en el Prélogo. En
este sentido, quizds fuese mds pedagégico que
el Apéndice 3, FUNCIONES DISCURSIVAS,
figurase inmediatamente después de la IN-
TRODUCCION.

PaBLo DoMINGUEZ
Universidad de La Laguna
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Mortt, BR1AN & MARTA MATEO
D1CcCIONARIO-GUIA DE TRADUCCION
EspaRNoL-INGLES/INGLES-EsPAROL

Publicacions i Edicions,
Universitat de Barcelona, 2009.

El hecho de que este diccionario sea fruto
de la colaboracién de dos profesores universi-
tarios, un inglés nativo y una espafiola, ambos
bien asesorados ademds por colegas expertos
en las respectivas lenguas, ya da pie para pensar
que el resultado final ha de ser cuando menos
satisfactorio, como en efecto asi ocurre.

Hacen muy bien los autores en sefialar que el
suyo no es un diccionario al uso, sino un com-
plemento del diccionario bilingiie en donde se
muestran los problemas mas frecuentes a los
que se enfrentan los “hablantes de espafol o
inglés cuando se plantean trasladar un texto de
una lengua a otra”.

Dividido en dos partes, la secciéon Espa-
nol-Inglés es la mas amplia y, como es légico,
estd orientada a estudiantes espafioles de in-
glés, aunque, como reza el titulo, el manual en
cuestion es en realidad un diccionario de ayuda
para traductores en el que las entradas, tanto de
tipo léxico como gramaticales o incluso de con-
tenido mds general, se ilustran con abundantes
ejemplos sacados de diversas fuentes, libros y
periddicos principalmente, asi como de distin-
tos corpus y bases de datos.

Cuando las entradas comparten la misma
etimologia, suelen figurar en ambas secciones,
siendo su estudio muy pertinente porque en la
mayoria de los casos se trata de “falsos amigos”
que discrepan, si no en todos, en algunos de sus

significados. Asi, aspecto, respeto / aspect, res-
pect; colapsar, colapso / collapse (verb); estimar
| esteem, estimate (verb), etc. Como se sabe, los
falsos amigos también han sido objeto de aten-
cién por parte de diversos investigadores, aunque
partiendo generalmente del inglés. Asi, Marcial
Prado (Diccionario de Falsos amigos inglés-
espanol, Gredos, 2003), Encarnacién Postigo
Pinazo (Diccionario de Falsos amigos: inglés-es-
panol, Ediciones Verba, 2007). Incluso en la red
se encuentran listas de falsos amigos que pueden
ser utiles para traductores: http://es.wikipedia.
org/wiki/Anexo:Falsos_amigos#Ingl.C3.A9s.

En cuanto a la extensién de las entradas, ya
advierten los autores que algunas son de una
longitud considerable, lo cual resta “agilidad” al
diccionario, sobre todo porque quizas no es ese
el lugar donde el usuario deba buscar la infor-
macién. Es el caso, por ejemplo, de la entrada
numero 16 articulo determinado, a la que se
dedican mas de ocho péginas, cuando en reali-
dad el mismo contenido puede encontrarse en
cualquier manual de gramitica. O por lo que se
refiere al inglés, la nimero 268 &e, en donde se
describen con todo detalle los usos de sery estar,
o la nimero 279 connectors donde se relacio-
nan, igual que en la nimero 43 conectores, los
distintos tipos de conectores (additive, adver-
sative, causal, continuative, concessive, etc.)
seguidos del equivalente en espaifiol y, ocasio-
nalmente, algunos ejemplos de uso.

Aunque extensas también, resultan muy in-
teresantes, sin embargo, las entradas nimero
205 sexismo, 213 sonidos, 214 sonidos de
animales, la 133 para expresar metaforas, 136
y 341 movimiento/movement, 166 posturas,
187 cohesion textual, 187 referencia y susti-
tucidn, 376 shine & verbs in the same lexical
field, etc. Y por lo que se refiere a posibilidades
combinatorias (o que yo llamo “parejas esta-
bles”) la nimero 322 heavy o la 328 inner; inside,
interior, internal entre otras muchas.

Abundan en el diccionario las referencias
cruzadas, lo cual es de gran utilidad para el lec-
tor interesado en aclarar las dudas que se le pre-
senten ante el uso de una palabra o frase deter-
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minada. Se echa de menos, en este sentido, que
no existan mds entradas que remitan al lugar
donde se analiza el problema en detalle. Asi, en
la entrada 4 adjetivos cultos y de registro for-
mal se dan ejemplos de adjetivos donde el inglés
emplea una frase preposicional: caos circulato-
rio / the chaos on the roads, un descenso térmico
| @ drop in temperature. Solo un aprendiz evitaria
el uso de circulatory o thermal para traducir los
anteriores ejemplos si “circulatorio” y “térmi-
co” figurasen en el indice de entradas seguidos
de una referencia a la entrada nimero 4, ante-
riormente citada. Asimismo, para saber cuindo
usar los pronombres sujeto o demostrativos en
inglés deberia figurar esta entrada en el indice
con una referencia a la nimero 187 referencia
y sustitucion.

El lector o, en su caso, el traductor agradece-
ra también que se haya incluido al final del libro
un apéndice acerca de la puntuacién en inglés
y en espafiol, asi como un indice temdtico en el
que figuran la totalidad de las entradas.

Hay en este diccionario mucha informacion
que a veces no resulta facil de encontrar, pero
que es de gran interés. Por eso, estoy seguro de
que serd muy bien acogido por todas aquellas
personas que tengan que operar con las dos len-
guas, en especial los traductores. No en vano,
como se dice en la cubierta, este es “el primer
diccionario y manual de referencia que contex-
tualiza los problemas de traduccién entre el in-
glésy el espafiol”.

PasLo DoMINGUEZ
Universidad de La Laguna

PORROCHE BALLESTEROS, MARGARITA
ASPECTOS DE GRAMATICA DEL
ESPANOL COLOQUIAL PARA PROFESORES
DE ESPANOL como L2

Col. Manuales de formacion de profesores de
espanol/L2. Arco/Libros S.L., Madrid, 2009.

Si el objetivo de la ensefianza es que los alum-
nos aprendan, no a comunicar, sino a comuni-
carse eficazmente, una instruccion sistematica
del espafiol coloquial, sobre todo en los niveles
avanzados, mejorard su competencia comunica-
tiva en sus vertientes gramatical, sociolingiisti-
ca, discursiva y estratégica, ya que les mostrara
como la lengua transmite la subjetividad del
hablante, la organizacién del discurso y la pre-
sencia de un contexto, ademds de incluir rasgos
culturales y variaciones lingiisticas. El espanol
coloquial se convertira, por lo tanto, en un nexo
entre distintas dreas que facilitard la compren-
si6n de la lengua en toda su profundidad. Por
otra parte, si los intercambios comunicativos
coloquiales mas frecuentes siempre han sido
orales, ahora este registro se ha extendido al
lenguaje escrito gracias a las nuevas tecnologias
(chats, blogs, SMS). Por estas razones, y muchas
mas que iremos desgranando, este manual de
gramitica del espafiol coloquial resulta un texto
fundamental para los profesores de ELE ya que
resalta los usos generales de las palabras discur-
sivas, brinda explicaciones sistematicas y reglas
gramaticales combinadas con estrategias de uso
y ofrece propuestas practicas para elaborar ma-
teriales para la clase.

Ellibro esta organizado a partir de categorias
gramaticales, por lo que, como estos contenidos
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aparecen en las programaciones de ELE, sera
facil insertar el espafiol coloquial, guiados por
las actividades, y practicarlo también desde dis-
tintos puntos de vista (la entonacién, que cam-
bia el significado de las palabras, la intencién
comunicativa, etc.). En la Introduccién explica
qué tipo de libro es y los objetivos que persigue
asi como también ofrece una pequena biblio-
grafia de la ensenanza del espafiol coloquial en
L2. El primer capitulo aborda cuestiones pre-
liminares, el concepto de espafiol coloquial,
el espanol desde el punto de vista gramatical,
pragmatico y discursivo, el espanol coloquial en
la ensenanzay la clase de E/L2. Que esté organi-
zado de esta forma no debe hacernos pensar en
una concepcion conservadora de lalengua. Bien
al contrario, la profesora Porroche ha elaborado
una gramdtica del espanol coloquial ambiciosay
arriesgada uniendo lo que, en principio, parece
contradictorio: coloquialidad y gramatica.

El segundo capitulo trata de los aspectos ge-
nerales de la sintaxis coloquial que desarrolla
detalladamente los tres capitulos siguientes: los
marcadores discursivos y las interjecciones. El
resto de los capitulos se ocupan de las siguientes
categorias gramaticales: los sustantivos y los ad-
jetivos, que le llevan a trabajar la expresividad,
el énfasis y la intensificacion; los pronombres y
los determinantes, y el verbo, con interesantes
reflexiones sobre la intencién comunicativa del
hablante, que utiliza el tiempo y el modo segun
sus intenciones. Dos factores han guiado la se-
leccién de los aspectos tratados: su frecuencia
de aparicién en el registro coloquial y el conoci-
miento que ya se tiene de los mismos.

Como todos los libros de esta joven pero ya
indispensable coleccién, cada capitulo finaliza
con actividades y temas para reflexionar. Cul-
minan el texto las soluciones y una completisi-
ma bibliografia. Los ejercicios propuestos com-
pletan el vacio que todavia encontramos en los
manuales de ELE en relacién con la ensefanza/
aprendizaje del espafiol coloquial. El valor de
este libro, por lo tanto, resulta doble; en primer
lugar por sistematizar algunos aspectos de lalen-
gua coloquial, pero también por las sugerencias

de actividades préicticas para ensefiar/aprender
este registro del espanol. Las actividades que
propone incrementan la expresividad de nues-
tros alumnos por su originalidad y fomento de
la participacién al promover que se impliquen
en el andlisis del entorno comunicativo a través
de aspectos gramaticales, pragmadticos y discur-
sivos, ya que en su interseccién es donde se en-
cuentra el sentido de la lengua.

Su finura interpretativa y la claridad de estilo
nos conducen a explicaciones muy precisas, tan-
to de los enunciados como de la enunciacién, y
consiguen hacernos captar la inmensidad del
espafiol coloquial, distinguir la intencién del
hablante, su deseo de controlar con su comen-
tario el discurso, el contexto y al otro. Todo ello
se logra gracias a la gran coleccién de ejemplos
que ilustran los aspectos resefiados en el libro
y que, sistematizados a la manera de las grama-
ticas clasicas, describen la lengua. Desplazar el
eje de lainterpretacion de la palabra, al emisory
su contexto, exige una sensibilidad que posee la
profesora Porroche para interpretar la enuncia-
cién, la diferencia entre el deciry lo dicho y para
captar la polifonia coloquial del espafol.

MaRria PRIETO GRANDE
La Casa de las Lenguas
Universidad de Oviedo
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SAncHEZ LoBATO, JESUS, VIDAL ALBA
DE DI1EGO Y RAQUEL PINILLA
ASPECTOS DEL ESPANOL ACTUAL.
DESCRIPCION, ENSENANZA

v APRENDIZAJE (L1 v L2).
ACERCAMIENTO A LA CORTESIA
VERBAL, LA CREACION NEOLOGICA Y
LA ENSENANZA DEL ESPANOL

Ed. SGEL, Madrid, 20r10.

En el subtitulo de esta compilacién de articu-
los que los autores habian publicado en diferen-
tes medios cientificos se sefalan las tres partes
que constituyen este trabajo: los siete primeros
capitulos, desde una perspectiva sociolingiiisti-
ca, describen la influencia de la sociedad en el
habla al estudiar la cortesia verbal. El siguiente
bloque de seis capitulos presenta los trabajos
descriptivos de procedimientos de creacién
léxica. Y los seis tltimos tratan de didactica de
la ensefianza/aprendizaje del espafiol como L2/
LE. Abre el libro un prélogo de Isabel Santos
Gargallo que resena la gran categoria cientifi-
ca de los investigadores y destaca la utilidad de
esta publicacién al reunir importantes trabajos
de investigacion de lingiiistica teérica y lingiifs-
tica aplicada enriquecidos con las aportaciones
de la Pragmadtica que incorpora factores extra-
lingiiisticos y fomenta el estudio de la capacidad
comunicativa de lalenguay permite desarrollar-
la en las clases a partir de usos lingiiisticos per-
sonales y variados. La tension se empieza a des-
plazar hacia el contexto y la contribucién de la
Sociolingiiistica da cabida y permite la investi-
gacién de la diversidad lingiiistica de una comu-

nidad. Un paso mas es el que se da de la mano
de la etnografia de la comunicacion para llegar
a identificar lo que se debe ensefar/aprender en
una L2/LE.

El primer capitulo, publicado por primera
vez en 1980 en el Boletin de la RAE y desde en-
tonces un referente cientifico sobre las formas
de tratamiento verbal y no verbal del espanol
peninsular, aborda el tratamiento y juventud de
la lengua hablada. Define tratamiento como un
sistema de significados que contempla las di-
ferentes modalidades de dirigirse una persona
a otra; es decir, un cédigo social. Resulta muy
interesante de leer en este momento, cuando ya
han pasado veinte afos desde su publicacién, y
asi poder contrastar la cantidad de cambios que,
operados en la sociedad espafiola al ir profun-
dizando en la democracia estos tltimos veinte
afnos, han ido mudando todo.

Como continuacién se plantea la primera
parte del capitulo 2, que trata de los aspectos
sociolingtiisticos de la cortesia en la lengua ha-
blada, los saludos de encuentro, de paso y de
despedida. La segunda parte aporta los datos
de las encuestas hechas a estudiantes univer-
sitarios en el afio 2003/2004 para estudiar la
“cortesia periférica” que enmarca el acto co-
municativo concreto. Su objetivo es poner de
relieve el comportamiento lingiistico de unos
hablantes en el uso que hacen de fé6rmulas ruti-
narias de cortesia.

El objeto de estudio del capitulo 3 se concen-
tra en los aspectos de la cortesia verbal en la
prosa de Alonso Zamora Vicente, escritor que
concibe la lengua siempre en el sentido de ha-
bla y cuyos personajes conversan para reflejar
su comportamiento y nos brindan una sintesis
del espafol coloquial conversacional, sobre el
que se comentan las estrategias, las férmulas de
tratamiento, el saludo, la despedida, las presen-
taciones, la felicitacidn, la peticién, etc.

Los capitulos 4 y 5 abordan una de las estra-
tegias conversacionales mas estudiadas en los
ultimos afios: la cortesia en las peticiones como
formas de comportamiento tanto publico como
privado, en situaciones cotidianas, de interac-
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cién normal y sefalan los procedimientos lin-
gliisticos para realizar una peticién cortés.

Los capitulos 6 y 7 echan una mirada al habla
en el espanol actual, a la nivelacién del idioma.
Tratan estos capitulos de los conceptos de so-
ciedad, lengua y cultura referidas al espanol y
defiende el Prof. Sanchez Lobato la unidad del
espaiol, resaltando el magnifico trabajo de la
Academia, institucién que unifica y cohesiona
al tiempo que generaliza el espanol, lengua su-
pranacional de intercomunicacion real, a pesar de
que es una lengua viva que crece y se expande
tanto por el aumento demografico de los paises
hispanohablantes, como por el considerable e
imparable aumento de estudiantes que desean
aprenderlo. Entra en el debate sobre el neologis-
mo en el espanol y resena las dltimas tendencias
de la lengua espanola, con un abundante com-
ponente de oralidad y los cambios relacionados
con los que se han producido en la sociedad.

El estudio de algunos procedimientos de
creacion léxica en el espafol actual que inciden
en la vitalidad del espanol hablado se halla en el
capitulo 8. Se explican con claridad los casos de
derivacién, la abundante derivacién sufijal que
refleja la tendencia expresiva de la expresién
oral familiar y juvenil y aparecen palabras de
todos ya bien conocidas: bocateria, yanquilandia,
mujerio, rojeras, Zapear, tunear, etc.

El capitulo 9 se dedica a los problemas de
morfologia causados por el nimero de extran-
jerismos. Se pretende describir la situacién ac-
tual de la realizacién del morfema de nimero
en los extranjerismos mds frecuentes del espa-
ol peninsular.

El siguiente capitulo trata de las marcas,
abreviaciones y siglas en el lenguaje publicita-
rio, fuente de creacién léxica y de vulgarizacién
de términos especializados.

Este conjunto de capitulos resultan de gran
interés, pues, aunque no estan directamente re-
lacionados con la didactica del espanol, ilustran
variados aspectos de la lengua y, en definitiva,
son utiles en la formacién de los profesores. Los
siguientes tratan de las siglas, acrénimos, com-
puestos sincopados, elementos prefijales y sufi-

jales, la derivacion, el neologismo y el problema
del préstamo y su adaptacién y los mensajes de
texto en el teléfono mévil, haciendo un recorri-
do por este recientisimo tipo de texto que ejer-
cita la supereconomia del lenguaje.

El siguiente capitulo trata sobre la creacién
neolégica del estudiante de ELE, una estrategia
de comunicacién que consiste en la creacién de
una palabra nueva en su interlengua, denomina-
da acuniacion léxica y que refleja una gran creati-
vidad léxica.

Al anilisis de algunas de las creaciones neo-
l6gicas mas extendidas en el ambito de los pro-
cesos comunicativos que se dan en las grandes
compaiias multinacionales de la informatica se
dedica el capitulo 17, un exhaustivo estudio que
ofrece una taxonomia del corpus de datos.

El capitulo 18 trata de la imaginacién y len-
guaje juvenil y nos encontramos con palabras
de uso corriente como buen rollo, dar la brasa,
etc. El siguiente nos da pautas sobre c6mo fa-
cilitar el aprendizaje del léxico a través de las
caracteristicas gramaticales de las palabras, es
decir, que se debe resaltar la relacién entre los
componentes léxico y gramatical y ensefiar pa-
labras en contexto, siguiendo criterios de selec-
cién de palabras.

Las posibilidades del periodismo digital se
tratan en el siguiente capitulo, donde se estu-
dian sus caracteristicas, las ventajas de su uso
didéctico, entre las que destacamos la actuali-
dad, la variedad de contenidos, la autenticidad,
la facil accesibilidad, la hipercontextualizacién,
la velocidad de transmisién, el rapido acceso, la
personalizacién de contenidos, etc.

El daltimo capitulo, el 21, trata de los tipos de
expresion e interaccién orales, su importancia
y de la comunicacién oral en el aula. Tras una
aproximacion tedrica, este capitulo nos brinda
una propuesta practica para llevar a clase los
distintos tipos de interaccién oral (didlogo,
entrevista, monélogo, conversacién telefénica,
debate, pregunta, etc.) y desdobla los cuatro
Ambitos del Instituto Cervantes en cinco Entor-
nos situacionales.

Hemos leido, pues, un interesante, denso y
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muy variado conjunto de estudios sobre el espa-
nol actual que serd util para los profesores que
deseen seguir formédndose.

MARIA PRIETO GRANDE
La Casa de las Lenguas
Universidad de Oviedo

MARTIN LERALTA, SUSANA
COMPETENCIA ESTRATEGICA PARA LA
COMPRENSION AUDITIVA EN ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA

ASELE, CoL. MONOGRAF{AS, N. 12

Ministerio de Educacién, Madrid, 2009.

Esta monografia recoge la investigacién de
accién en el aula y el marco teérico que susten-
tan la tesis doctoral, reconocida con el Premio
Investigaciéon ASELE 2008, de Susana Martin
Leralta, coordinadoray profesora del Master en
Lingiiistica Aplicada a la Ensenanza de E/LE de
la Universidad Antonio de Nebrija. Nos encon-
tramos aqui con un denso trabajo teérico sobre
estrategias para desarrollar la comprensién
auditiva que parte de la observacidn, estudio,
experimentacién y reflexién en el aula. Susana
Martin Leralta, apoydndose en los avances de la
psicologia cognitiva, nos muestra como apren-
den los estudiantes, convenciéndonos de que la
ensefianza favorece el aprendizaje a través de la
descripcién del estudio empirico realizado y las
conclusiones obtenidas.

Tras la Introduccidn, el capitulo 2 traza una
revisién muy precisa y argumentada del concep-
to de competencia estratégica, resaltando la im-
portancia del proceso que subyace a la forma de
actuar del alumno. La profesora Martin Leralta
defiende la instruccion explicita de las estrate-
gias dado que se pueden demostrar los efectos de
su aplicacién invisible en la realizacién de tareas
lingtiisticas y, centrando la atencion del estu-
diante en el proceso, es posible practicarlas en el
aula, haciendo hincapié en que asi se siguen fir-
memente las recomendaciones del Marco comiin
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europeo. Enumera, ademds, las muchas ventajas
de su estudio, entre las que destacamos la mejora
de la capacidad metacognitiva del estudiante, su
contribucién alamonitorizacion de larealizacién
lingiiistica, al fortalecimiento del aprendizaje au-
ténomo y la indudable reduccién del estrés. En
este estudio se defiende la inclusién del entrena-
miento de estrategias en el curriculo para conse-
guir que el estudiante vaya construyendo su pro-
pio “andamiaje” y se vaya entrenando en distintas
situaciones. Timidamente empezamos a ver en
los manuales de espafiol un aumento del interés
por este componente estratégico, por eso este
libro avanza en este campo y describe las pautas
para elaborar un modelo de entrenamiento apto
para ELE ofreciendo las pautas para el desarrollo
equilibrado de la competencia estratégica junto
a las otras competencias, proponiendo las bases
del diseno curricular y un enfoque metodolégi-
co. Describe un nuevo papel para el profesor y el
alumno, resaltando su caricter complementario
ylanecesidad de que alo largo del curso cada uno
de ellos adopte distintos roles.

El capitulo 3 estd dedicado a demostrar que
hay que aprender/ensefiar a escuchar ya que la
comprension es un proceso activo y complejo
de construccién del significado en que se en-
cuentran el znput, el conocimiento y el proceso
estratégico de aumentar la comprension, es de-
cir que la didactica debe incidir mds en el pro-
ceso que en el resultado y, por lo tanto, aborda
e indaga en el procesamiento de informacién
durante la escuchay en el componente estraté-
gico en la didictica de la comprensién auditiva,
nos aconseja como seleccionar el znput con fi-
nalidades didécticas y muestra la relacién entre
comprensién auditiva y aprendizaje lingtistico.
Enfatiza la idea de que la tarea del estudiante
debe ser 7o la reproduccién textual, sino la re-
construccién del significado del contenido y de
que se debe intervenir en los diferentes estadios
de procesamiento de la informacién (recepcién
e identificacién lingiistica seleccion del, rele-
vante, andlisis y elaboracién del significado,
retencién y recuperacién de la intervencién)
mediante diferentes estrategias.

Frente a los consejos de los investigadores de
los afios ochenta que postulaban la autonomia
del aprendiz, objetivo que creifan conseguir sa-
crificando el apoyo del profesor, Susana Martin
Leralta revela en su investigacion que dicho so-
porte favorece la capacidad de decision del es-
tudiante durante el entrenamiento y desarrollo
de su competencia estratégica. En el capitulo
4 nos recuerda que este trabajo nace de la de-
teccién de problemas de comprensién auditiva
entre los estudiantes y se plantea cémo integrar
las estrategias de comprensién auditiva en el
curriculo de ELE y cubre los dos objetivos plan-
teados: cémo incluir la competencia estratégi-
ca al nivel de las otras competencias y analizar
los efectos de dicha inclusién en el desarrollo
de la comprensién auditiva. Esta parte resulta
también muy interesante ya que, por una parte,
explica claramente el tratamiento didactico, el
desarrollo de la accién en todos sus pasos y los
comentarios sobre la experiencia, ademds de
aconsejarnos en el disefo de tareas.

El dltimo capitulo estd dedicado a confir-
mar las conclusiones y resumir los importantes
hallazgos de su investigacién y mostrar la ren-
tabilidad de trabajar de manera consistente la
competencia estratégica.

Ofrece este trabajo para finalizar, tres anexos
que recogen los pasos del camino seguido en
esta interesante y exhaustiva investigacién que
resultard de gran ayuda a los profesores. En el
primero, cémo llevar a cabo un entrenamiento
de las estrategias integrado en el curso de ELE
a través de todas las fases de preparacidn, intro-
duccién, practica y evaluacién. El segundo pre-
senta una taxonomia de estrategias que facilitan
el aprendizaje lingiiistico, la reflexién sobre el
aprendizaje, la reflexion y experimentacion y
la actividad académica. El tercero, por tltimo,
ofrece una completa tipologia de estrategias de
comprension auditiva.

MaRria PRIETO GRANDE
La Casa de las Lenguas
Universidad de Oviedo
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MoreNO FERNANDEZ, FRANCISCO
LA LENGUA ESPANOLA EN SU GEOGRAFIA

Madrid, Arco/Libros, 2009, pp. 506.

Muchas veces los profesores de espafol con-
tamos con alumnos que piensan que el espafiol
de Espafia es el mas auténtico, el mas puro, el
mads correcto, o que en las zonas bilingiies se ha-
bla mal, o incluso que un andaluz o un argentino
no pueden ensefiar bien el idioma. No faltan
tampoco aquellos estudiantes que se muestran
orgullosos porque tuvieron un profesor de Ma-
drid y estan también los que corrigen el yeismo
delprofesor o se preocupan porlapronunciacién
del presidente del Gobierno. Para resolver mu-
chas dudas y desmontar tépicos hoy contamos
con La lengua espaniola en su geografia de Francis-
co Moreno, una obra indispensable por ofrecer
una imagen global del mundo hispanohablante
y centrarse en el panorama contemporineo de
la diversidad hispanica y por hacerlo de forma
clara, sencilla y amena. Por ello, el gran acierto
de este tratado es haber logrado un equilibrio
entre erudiciéon y pedagogia, rasgo que lo abre
a un lector amplio y variado: profesores, espe-
cialistas, historiadores, gedgrafos, periodistas,
estudiantes o simplemente curiosos.

Como el propio Francisco Moreno comenta
en el Epilogo (pp. 451-453), esta vasta obra ha
sido elaborada a partir de la informacién que la
dialectologia hispanica ha ido acumulando y en-
riqueciendo a lo largo de los dltimos ciento cin-
cuenta afios. Lejos de elaborar un mero informe
dialectal, su autor ha aprovechado de forma
sistemdtica los datos aportados por la geografia
lingiiistica y por los atlas lingiiisticos, asi como

lainformacién sociolégica, demografica e hist6-
ricay todo lo que da sentido a los usos actuales
del espanol hablado. Asimismo, muchos de los
procesos dialectales tratados se abordan desde
la teoria de la acomodacién comunicativa. Pero
en ningin momento se pierde de vista el pro-
pésito de acercar la materia a la vida cotidiana
y de hacerla accesible. Una prueba de ello es el
gran esmero a la hora de ilustrar la informacién
dialectal con un centenar de mapas, numerosos
gréficos, cuadros sindpticos o esquemas.
Asimismo ha sabido ofrecernos una visién
perceptiva de la lengua y sus variedades geolec-
tales, mediante argumentos relacionados con
creencias, actitudes y opiniones. Por ello, es de
agradecer que se haya elegido el didlogo como
forma de expresiéon. Por medio de la conversa-
ci6n entre el dialect6logo (el autor) y la interlo-
cutora (una bibliotecaria andaluza), no solo se
logra una mayor implicacién del lector, sino que
se establece un contraste permanente entre los
hechos lingiiisticos y la realidad y el modo en
como estos se perciben desde fuera del estudio
y lainvestigacion especializada. A fin de cuentas,
como Francisco Moreno aclara en la Introduc-
cién (pp. 9-12), “el nimero de variedades de una
lengua es un misterio; como lo es el nimero de
lenguas que se hablan en el mundo. El problema
estd en el criterio que se adopte de partida” (p.
9). En este sentido, una dialectologia basada en
la lengua y en los hablantes, junto a las varieda-
des descritas a partir de los rasgos lingiiisticos,
no ha de olvidar que esos rasgos son percibidos
de modo diverso por los hablantes. Y aqui cobra
pleno sentido el uso de la perspectiva dialégica
para abordar el estudio de las distintas dreas dia-
lectales y explicar con claridad cuestiones tedri-
cas fundamentales mediante muchos ejemplos
sobre pronunciacién, entonacién, gramdtica y
léxico, o recurrir para esclarecer contenidos a la
literatura o a la musica, como sucede con los ver-
sos de Martin Fierro o el tango “Cambalache” en
el apartado dedicado a “El gaucho y el lunfardo”.
Ellibro se estructura en tres partes con un to-
tal de quince capitulos. En primer lugar, a modo
de marco para centrar el estudio y como paso
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previo para pasar a comentar cada una de las
grandes dreas dialectales, se nos ofrece toda una
serie de consideraciones sobre el mundo hispa-
nohablante en su conjunto y sobre los concep-
tos teéricos mas elementales. En segundo lugar,
se ocupa de Espana e Hispanoaméricay, en ter-
cer lugar, de Estados Unidos, Africay Asia.

La primera parte, “Del origen y las formas de
la diversidad lingiiistica hispanica” (pp. 15-104),
consta de cuatro capitulos. En el primero, “El
espaiiol en su historia y geografia”, se hace un
repaso a aspectos como continuidad, contacto
entre lenguas, el caricter de koiné, el espanol
como lengua nacional y el castellano como va-
riedad de referencia (circunstancias politicas,
administrativas y econémicas) o los procesos de
estandarizacién (la labor de Alfonso X, Nebri-
ja, la Real Academia o la Asociacién de Acade-
mias). Asimismo, se tratan aspectos relativos a
extension y continuidad geografica con infor-
macion sobre el peso de la lengua espafiola en
el mundo.

En el segundo capitulo, “La diversidad geo-
lingiiistica y su percepcion”, se explica el con-
cepto de dialecto a partir de veinte definiciones
centradas en términos como variedad de una
lengua o modalidad (subordinada a otra; rele-
gada, desviada o desprestigiada; usada en un
territorio mds limitado o con nivel restringido
de implantacién geogrifica y social). A ello se
anade el estudio de las fronteras dialectales, la
heterogeneidad o la existencia de los dialectos
definidos segln cuestiones ideoldgicas, politi-
cas, histéricas, sociales, etc. Tras un apartado
dedicado a “Lenguay dialecto cara a cara”, en el
que se comenta la preferencia por utilizar, fren-
te al término viciado de dialecto, el de “geolec-
to”, se analizan criterios de gran tradicién como
“intercomprensién”, “cultivo literario” y “estan-
darizaci6n”, que ocupan un lugar destacado en
el imaginario lingiiistico popular.

El tercer capitulo, “La vida social de las varie-
dades del espafiol”, se centra, como su propio
titulo indica, en la importancia de lo social. Por
ello, se traza una historia social de las varieda-
des del espafiol en Espaifia (la Espana del Siglo
de Oro, el proceso centralizador, etc.) y en

América (las nuevas republicas, la esclavitud y
los movimientos migratorios, la urbanizacién,
etc.), se comenta el presente y el futuro del idio-
ma, atendiendo a su diversidad y homogeneidad
por intercambio cultural, inter-hispanico, gra-
cias por ejemplo a la musica, las telenovelas o
el mundo editorial. De hecho para Francisco
Moreno, “en el futuro hispénico, los contactos
entre modalidades geolingiisticas serdn mads
intensos y decisivos que en épocas anteriores”
(pp. 76-77).

En el cuarto capitulo, “Tendencias internas
y factores externos en el uso del espafiol”, se
describen las zonas lingiisticas conservado-
ras (Castilla, interior de Colombia, etc.), que
mantienen sobre todo elementos fonéticos, y
las zonas innovadoras (Andalucia, las costas de
Sudamérica, etc.), que los simplifican, debilitan
o pierden. Se dedica un apartado al seseo y el
yeismo, se analizan los factores de distancia,
demografia y comunicaciones o se abordan
cuestiones de demodialectologia. Asimismo,
no falta un espacio dedicado a lo dialectal y lo
vulgar en el que se aclara la confusién de lo dia-
lectal con lo socio-estilistico y la identificacién
de lo dialectal con lo vulgar, como sucede en
los diccionarios dialectales no redactados por
expertos en lengua. Por ltimo, se pasa revista
a una serie de hechos fénicos y gramaticales (la
posicién de los sonidos en la silaba, las relacio-
nes entre sonidos, la variacion vocalica, la analo-
gia, etc.) cuya aparicion responde mds a razones
sociales y estilisticas que geogrificas.

En cuanto al estudio dialectolégico propia-
mente dicho, se abre con una segunda parte,
“De las dreas geograficas de la lengua espanola”
(pp. 107-387), que cuenta con nueve capitulos y
se subdivide en las dreas de Espaiia {castellano
(capitulo %), andaluz (capitulo 6) y canario (ca-
pitulo 7)1y las de Hispanoamérica, “una especie
de paraiso para los estudiosos de la lingiiistica”
(p. 203), [consideraciones generales (capitulo 8),
caribefo (capitulo 9), mexicano y centroameri-
cano (capitulo 10), andino (capitulo 11), austral
(capitulor2) y chileno (capitulo 13)1. En todas
estas paginas, ademads de tratar distintos aspec-
tos (el nombre de la lengua, su origen, elemen-
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tos comunes, modalidades, etc.) y establecer
los rasgos caracterizadores de cada modalidad
mediante cuadros explicativos centrados en el
plano fénico, gramatical y léxico, se desmontan
toda una serie de imdgenes falsas asentadas so-
bre ideas como descuido, autenticidad o unifor-
midad, entre otras.

La tercera parte, “De la periferia del mundo
hispanico” (pp. 391-450), cuenta con dos capi-
tulos. En “El espafiol de los Estados Unidos de
América” (capitulo 14) se ocupa del novomexi-
cano, el adaeseno, el isleno y el bruli. No se pasa
por alto el judeo-espafiol, ni las variedades mas
recientes (chicana, puertorriquefa, cubana y
centroamericana), tampoco el espanglish o una
explicacién sobre dialectos caducos, emergen-
tes y consecuentes.

Por dltimo, “El espafiol de Africa y Asia”
(capitulo 15) nos permite conocer la historia y
peculiaridades del espafiol de Ceuta, Melilla, de
las ciudades magrebies, la jaquetia, el guineano,
el espanol de Filipinas, el chabacano y el cha-
morro. Merece destacarse la amplitud de miras
mostrada ante las llamadas “medias lenguas” (p.
449). Para Francisco Moreno, es importante
que los hablantes “se sientan miembros de la
gran comunidad hispanohablante, por muy par-
ticulares, especiales o periféricos que se vean”
(pp- 449-50). Por ello, también es clave qué idea
se tiene de centro y periferia. De este modo,
como afirma el dialectélogo, “es vital que los
que ocupan las dreas centrales del sistema sean
conscientes de que el concepto de centro exige
el de periferia y que, prescindiendo de ella o ig-
norindola, se le estd dando la espalda a una de
las principales fuentes de innovacién, originali-
dad y, en definitiva, de desarrollo sociolingiiis-
tico” (p. 450).

Una obra tan extensa como La lengua espariola
en su geografia, gracias al hilo conductor del did-
logo a dos voces y de la capacidad de recapitula-
cién de su autor, supera el peligro de caer en la
dispersién. En este sentido, leida en su conjunto
constituye un ameno tratado de dialectologia.
Pero también, por la disposicién y ordenacién
de la materia constituye un manejable manual
de consulta. No en vano, el estudio se completa

con un Indice de ilustraciones (pp. 455-460),
un préctico Alfabeto fénico (pp. 461-462), una
vasta y actualizada Bibliografia (pp. 463-488) y
un ttil Indice onomdstico y de materias (pp.
489-506). Gracias a esta obra monumental, los
profesores de espafiol podemos no solo mejo-
rar nuestras explicaciones lingiiisticas, sino,
por ejemplo, convencernos, como le sucede
a la interlocutora del libro, de que el seseo de
sus paisanos sevillanos “es tan bueno como la
distincién de los castellanos” (p. 85), o percibir
frente a lo real que los americanos se sientan
desconcertados cuando oyen a un espafiol an-
daluz, o que haya castellanos que confundan la
forma andaluza de hablar con la americana. Y
sobre todo superar tépicos, despejar las mentes
y ver el idioma como algo mucho mas fluido y
vital, algo, en fin, ajeno a la imagen preconce-
bida de todos esos estudiantes amantes de nor-
mas y centros.

BecoNA SAEz MARTINEZ
Universitat de Valéncia
y EOI Sagunt
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FoNTANELLA, PAULA

Y FABIANA SANDMANN
“INCIDENCIA DE LA L1 v L2 EN EL
APRENDIZAJE DE UNA 13",

Lenguas modernas, 32, 25-34, 2007-2008.

Este articulo trata de la influencia del inglés
como segunda lengua (L2) en el aprendizaje del
italiano como tercera lengua (L3) en lo que con-
cierne a la produccidn sintictica de la categoria
gramatical sujeto.

Para los fines de este trabajo, las autoras defi-
nen el sujeto como el argumento del que se ha-
bla, o sea, el sujeto “cumple”, “recibe”, “se halla
en una condicién” o bien “en un cierto modo”.

Por una parte, en italiano el sujeto es el ele-
mento de la oracién que, en la mayoria de los
casos, precede al predicado. Sin embargo, bajo
ciertas condiciones, también se puede colocar
después del predicado para resaltar ciertos ele-
mentos o para interrogar o exclamar. Por otra
parte, en esta lengua el sujeto se puede omitir
cuando: surge claramente del contexto que pre-
cede; es la respuesta de una oracion que ya tiene
sujeto; hay una serie de oraciones que compar-
ten el mismo sujeto; y en oraciones constituidas
por un solo verbo.

Fontanella y Sandmann llevaron a cabo un
estudio en el que compararon la produccién de
46 estudiantes del Profesorado y Traductorado
de Inglés cuya Li era el espanol (Jengua con suje-
to nulo) y cuya L2 era el inglés (Jengua con sujeto
sintdctico) y que en el momento de realizar la in-
vestigacién estudiaban italiano como L3 (lengua
con sujeto nulo).

El estudio consisti6 en contestar de forma
escrita a un cuestionario relativo a informacién
personal.

Al analizar los datos, las autoras observaron
que los aprendientes de italiano (L3) producian
los sujetos cuando estos podian omitirse, como
en espafol (su lengua materna), y ademds ten-

dian a la superproduccién de los mismos, lo
que resultaba en un discurso poco natural. Por
ejemplo, a la pregunta ;lzvori o studi?, casi la to-
talidad de los alumnos recurrié al sobreuso del
sujeto y contest6: lo Javoro e 7o studio. Es decir,
los estudiantes se acercaron mds al parimetro
de la segunda lengua, inglés, y no al de su lengua
materna, el espanol.

Las autoras infieren que los aprendientes tar-
dan mds en obviar el sujeto en los casos en que
pueden hacerlo, porque: a) el /nput del sujeto
viene tanto de la Lt como de la L2, b) si bien hay
una morfologia rica en italiano, los estudiantes
no necesariamente van a asociar la flexién con
los diferentes sujetos, y c) los alumnos del Pro-
fesorado y Traductorado de Inglés, hasta no te-
ner un muy buen dominio del inglés, producen
el sujeto porque estdn sometidos en forma in-
tensiva a la morfosintaxis inglesa y, por lo tanto,
los aprendientes analizan partiendo de lalengua
inglesa y no de la espanola.

Para concluir, las autoras senalan que saber
el porqué de las conductas de los alumnos en
cuanto a la sistematizacién de los conocimien-
tos que se transmiten en lenguas extranjeras
ayudara a mejorar el aprendizaje de dichas len-
guas. Ademds, el anticipar las posibles conduc-
tas de los aprendientes actiia como facilitador
en el camino de la transmisién-recepcion.

EL1sa AceEvEDO

Language Acquisition Research Laboratory
University of Ottawa

Ottawa, Ontario, Canada
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DoMmINGUEZ, LAURA Y MARIA J. ARCHE
“OPTIONALITY IN L2 GRAMMARS: THE
AcquisiTioN oF SV / VS CoONTRAST
IN SPANISH”

Proceedings of BUCLD 32, H. Chan, H. Jacob
y E. Kapia (eds.), Somerville, MA: Cascadi-
1la Press, 96-107, 2008.

En una serie de trabajos recientes se ha pro-
puesto que la presencia de formas opcionales
es propia de las gramaticas en desarrollo de L2.
Algunos investigadores (Lardiere 1998, 20006)
argumentan que esta opcionalidad proviene
de los problemas que tienen los adultos con la
correspondencia entre los rasgos sinticticos
abstractos y las manifestaciones morfolégicas
en la superficie (esto es, forma fonética). Otros,
como Haznedar & Schwarz (1997) o Prévost &
White (2000), postulan que el problema surge
a partir de la realizacion morfoldgica especifica
de los rasgos de la L2. Sorace (2000, 2004) ob-
serva que las formas opcionales en las gramati-
cas de la L2 estdn sujetas tanto a adecuacién
sintdctica como pragmadtica, proponiendo que
las estructuras gramaticales que forman parte
de la interfaz entre la sintaxis y los sistemas
periféricos (por ejemplo, pragmatica discursiva)
son mas vulnerables que la sintaxis en sentido
restringido (narrow syntax).

El orden de palabras en espafiol es relativa-
mente flexible, es decir, permite mas de una
configuracién (por ejemplo, SV, VS), mientras
que en inglés el orden es mas rigido. Sin em-
bargo, la flexibilidad del orden de palabras en
espafiol tampoco es totalmente libre, ya que
dicho orden estd restringido por reglas sintdc-
ticas (tipo de verbo) y pragmaticas (tipo de in-
formacion), como postulan Contreras (1976),
Torrego (1989) o Zubizarreta (1998).

Para dar cuenta del tipo de flexibilidad que
es propia del espafiol se han propuesto dos op-
eraciones: una relacionada con el foco y moti-
vada por condiciones prosédicas (Zubizarreta
1998, Dominguez 2004) y otra relacionada con
propiedades sintdcticas del verbo. En el primer

caso se espera que el elemento focalizado apar-
ezca en posicion final en la oracién, ya que los
elementos focalizados deben estar acentuados
(stress assignment rule, Chomsky & Halle (1968),
Cinque (1993)). Por el contrario, con verbos ina-
cusativos (Perlmutter 1978), los sujetos pueden
aparecer en posicion postverbal, asi que los efec-
tos pragmaticos del foco no se observan en este
tipo de verbos. También sirven para marcar foco
(contrastivo) las dislocaciones a la izquierda con
clitico (Cinque 1990, Zubizarreta 1998).

Con objeto de examinar la combinacién de
las restricciones sintdcticas y pragmadticas en el
orden de palabras, se aplic6 un test de preferen-
cia segin contexto [context dependent preference
test - Hertel (2003)]. En el test habia veintiocho
contextos seguidos por una pregunta, bien de
foco amplio (ejemplo, “;Qué pas6?”) o bien de
foco contrastivo (ejemplo, “;Quién lo hizo?”).
Para examinar la combinacién de las restric-
ciones sintdcticas y pragmaticas, se incluyeron
cuatro items para cada tipo de verbo (transitivo,
inergativo e inacusativo) en ambas situaciones
discursivas (foco amplio y contrastivo). Ade-
mads, se incluyeron cuatro items que presenta-
ban dislocaciones a la izquierda con clitico ya
que en estas construcciones VS es la inica posi-
bilidad. Para cada situacién, se les presentaron
a los participantes tres opciones: una oracién
que contenia el orden no invertido (SV), una
oracion con el orden invertido (VS), o las dos
opciones a la vez. Esta dltima opcién permite
ver si el aprendiz acepta la forma invertida (no
disponible en su lengua materna) pero no pue-
de discriminar entre las diferentes propiedades
pragmaticas asociadas con los diferentes 6rde-
nes de palabras.

Los participantes eran sesenta hablantes na-
tivos de inglés, aprendices de espafol como se-
gunda lengua. Fueron divididos en tres grupos
segun el nivel de competencia (principiante,
intermedio, avanzado). Se incluy6 también un
grupo de control de veinte hablantes nativos
de espanol.

En el estudio se formularon las siguientes
hipétesis: 1) si nos encontramos ante un dé-
ficit sintdctico, habrd una aceptacion similar
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de la inversién con los verbos inergativos que
con los inacusativos; 2) si se trata de un défi-
cit pragmatico, entonces se aceptardn mas in-
versiones con los verbos inacusativos que con
los inergativos; y 3) si los problemas tienen un
origen pragmatico ligado a la adquisicién de las
construcciones de foco, entonces no se espera
que se acepte el orden VS en las dislocaciones a
la izquierda con clitico.

Los resultados muestran que, en general, la
aceptabilidad de la inversién (el orden VS) por
parte de los participantes estd estrictamente
correlacionada con el nivel de competencia. El
grupo avanzado despliega el nivel mis alto de
aceptabilidad de estructuras invertidas y tiene
un comportamiento casi nativo. Sin embargo,
los grupos de estudiantes principiantes e in-
termedios tienen un comportamiento opuesto
ya que prefirieron la no inversion (el orden SV)
para todos los tipos de verbo. En el caso de las
dislocaciones alaizquierda con clitico se encon-
traronresultados semejantes. Elgrupo avanzado
se comporté de una manera casi nativa mientras
que los aprendices principiantes e intermedios
prefirieron de nuevo la no inversién.

En resumen, los resultados del estudio apo-
yan la primera hipétesis pero no la segunda. El
que no se aceptara la opciéon del orden inverti-
do por los grupos de principiantes e interme-
dios no dependia de las restricciones pragma-
ticas. Estos participantes rechazaron la opcién
del orden invertido sin importarles el tipo de
verbo ni el contexto, lo cual confirma la hipé-
tesis de que el origen del problema no proviene
de condiciones pragmaticas sino de un déficit
sintdctico. Los hallazgos del estudio también
apoyan la tercera hipétesis, dado que el grupo
avanzado acepté la opcién del orden invertido
en las estructuras de dislocaciones a la izquier-
da con clitico, las cuales estdn sujetas a restric-
ciones pragmaticas.

Este estudio no solo no apoya la hipétesis de
Sorace (2005), sino que ademds apoya la contra-
ria, es decir, muestra que las interfaces internas
son mds problemdticas que las interfaces ex-
ternas. Las implicaciones del estudio podrian
discutirse de forma mds detallada. Por ejemplo,

y dado que el foco se marca prosédicamente,
seria interesante hacer un estudio semejante de
forma oral para ver el efecto de la prosodia.

Di1ana M. CARTER

Y MaRria DEL CARMEN ParariTa CouTto
ESRC (Centre for Research on Bilingualism

in Theory and Practice)

Bangor University College Rd Bangor, UK
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MoNTRUL, SILVINA

“¢CUAN SIMILARES SON LOS ADULTOS
QUE APRENDEN UNA SEGUNDA
LENGUA Y LOS HISPANOHABLANTES DE
“HERENCIA” (HERITAGE SPEAKERS)?
Los cLiTICOS DEL ESPANOL Y EL
ORDEN DE LAS PALABRAS”

Applied Linguistics 31, 167-207, 2010.

Las aulas tradicionales de segunda lengua (L2)
en los colegios y universidades de América del
Norte han ido cambiado. Ademads de la ense-
nanza tipica de L2, estas clases han sido cada
vez mas complacientes con los hablantes de len-
guas de “herencia” o, en este caso concreto, con
los angloparlantes con algunos conocimientos
previos del idioma meta, adquirido en el hogar
como unalengua familiar (Valdés, 2000). Frente
a esta creciente tendencia, los profesionales de
L2 reconocen que los estudiantes tienen como
antecedentes diferentes idiomas en las mismas
clases. Esto les plantea desafios pedagdgicos, ya
que son evidentes las diferencias culturales en-
tre estudiantes de L2 y los hablantes de “heren-
cia” y son diferentes también las motivaciones
para el aprendizaje de la lengua meta (Carreira,
2002; Kagan & Dillon, 2003; Lynch, 2003; Po-
towski, 2002).

En este estudio, Silvina Montrul compara las
habilidades lingiiisticas de los estudiantes de L2
y de los hablantes de “herencia” en un ambiente
formal, en pruebas de competencia en la lengua
meta y reexamina el hecho de si el input recibi-
do a temprana edad (Hipétesis de la Exposicién
Temprana) y el uso del lenguaje confieren ven-
taja a los estudiantes de lenguas de “herencia”.
Para responder a esta pregunta, investiga el
conocimiento de los cliticos objeto y del orden
de las palabras en espafol L2 de los alumnos y
hablantes de “herencia” con bajo y mediano do-
minio del espafiol.

Se llevaron a cabo tres pruebas, a saber, una
tarea de produccién oral, una prueba escri-
ta de juicios de gramaticalidad y una tarea de
comprension de los cliticos objeto en posicién

preverbal y postverbal con construcciones te-
matizadas y no topicalizadas. Estas pruebas se
les administraron a 24 estudiantes de nivel 2, a
24 hispanohablantes de “herencia” y a un grupo
de control formado por 24 hablantes de espa-
fiol como lengua materna (L1) nacidos y criados
en sus respectivos paises de habla espafiola, to-
dos ellos alumnos de la Universidad de Illinois
en Urbana- Champaign. Montrul se propone
constatar la veracidad y aplicabilidad de tres
hipétesis. Primeramente, busca comprobar si la
edad de adquisicién juega un papel en la adqui-
sicién de la morfosintaxis y si el conocimiento
de los cliticos, que es regularmente adquirido
antes de la edad de 3 afios por los nifios hispa-
noparlantes con desarrollo normal del lenguaje,
es el mismo por parte de los adultos de “heren-
cia” y de los hablantes nativos y distinto del de
los estudiantes de L2 en general, dado que los
hablantes de “herencia” reciben supuestamen-
te el /mput necesario en la primera etapa de la
infancia. Desde el punto de vista estructural,
la segunda hipétesis la enfoca hacia los cliticos
objeto y su colocacién en oraciones simples en
el nivel del sintagma flexi6én (SF) frente a la de
los cliticos dislocados a la izquierda se sitGan en
una proyeccién funcional superior, el sintagma
complementante (SC). Estos dltimos se sitGan
en la interfaz del discurso sintéctico, y se trata
de constatar si tanto los hablantes de “herencia”
como los de espafiol L2 controlan el uso de los
cliticos y su colocacién tanto en oraciones sim-
ples como en oraciones complejas con cliticos
dislocados a la izquierda. Con la tercera hipéte-
sis, Montrul busca constatar si las dislocaciones
a la izquierda de los cliticos es mds frecuente y
productiva en el habla que en la escritura por-
que los hablantes de “herencia” han sido ex-
puestos al znput oral desde temprana edad y, por
lo tanto, de ellos se espera que sean mas como
nativos en la produccién, en la comprensién y
en la aceptacion de estas construcciones, y que
se diferencien de los estudiantes de espafiol L2.

Los resultados de las pruebas demostraron
que, en la tarea de produccién oral, los dos gru-
pos experimentales y el grupo de control nativo
producen los cliticos del acusativo y del dativo
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en espaiol, lo que sugiere que los estudiantes de
L2y los hablantes de “herencia” dominan el uso
de cliticos, ya que los errores en la colocacién de
los cliticos en funcién de la finitud fue minima.
Sin embargo, la tasa de produccién de cliticos
estuvo mds cerca de los niveles de produccién
de los nativos en los hablantes de “herencia”
que en los estudiantes de L2, ya que estos ulti-
mos produjeron cliticos con menos frecuencia
y las tasas de duplicacién y ascenso de cliticos
mostraron pautas diferentes. En la segunda
prueba, la tarea de juicios de gramaticalidad
amplié y confirmé las tendencias observadas en
la primera tarea, la de produccién oral. Tanto
los alumnos de L2 como los hablantes de “he-
rencia” tienen conocimiento de las limitaciones
y posibilidades sintdcticas de los cliticos objeto
del espaiiol. Los dos grupos fueron similares en
la produccion de los cliticos de acusativo en po-
sicién de sujeto y en la posicién de los cliticos
con verbos finitos y no finitos, asi como en la
agramaticalidad del clitico modal infinitivo en
contextos de restructuracién y en la duplica-
cién opcional de los cliticos con objetos indi-
rectos. Los resultados de la tercera prueba, la
de la comprensién e interpretacién de las frases
con cliticos, posicion de objetos y sujetos pre-
verbales y postverbales en una tarea visual de
emparejamiento oracional, mostraron diferen-
cias entre los estudiantes de L2 y los hablantes
de “herencia” tanto en la precisién de los obje-
tos iniciales como con los cliticos de las oracio-
nes. Por lo tanto, como predecia la hipétesis 1,
los hablantes de “herencia” son mds parecidos
a los nativos que a los estudiantes de L2. Aun-
que los resultados de las frases con oraciones
simples (CI-V-S) pueden deberse a un efecto de
edad, los resultados de las dislocaciones de los
cliticos a la izquierda con los cliticos de acusa-
tivo pueden deberse a un efecto de frecuencia,
tal como predecia la hipétesis 3. Por otro lado,
no fue el caso que las oraciones simples con ob-
jetos preverbales se comprendieran mejor que
las oraciones con clitico dislocado a la izquier-
da, tal como predecia la hipétesis 2. En algunas
frases con cliticos, el analisis de la Velocidad
de Respuesta (RTs) mostré ventajas de veloci-

dad por parte de los hablantes de “herencia” y
en relacion con los estudiantes de Lz, es decir,
los hablantes de “herencia” se acercan mds a los
hablantes nativos, por lo cual este hallazgo tam-
bién apoya la hipétesis 1.

Para concluir, como se pudo apreciar con
anterioridad, el contexto de la adquisicién y el
tipo de znput, es decir, la edad y la experiencia,
aportan a los hablantes de “herencia” no sola-
mente ventajas en algunos aspectos de la mor-
fosintaxis sino también en la pronunciacién
y en la fonologia. Los resultados del estudio
apoyan la idea inicial de Montrul, la cual se pro-
nuncia por la superioridad en el conocimiento
del lenguaje por parte de los hablantes de “he-
rencia” con respecto a los estudiantes de nivel
2, es decir, mantiene que estos dos grupos son
diferentes. En los dmbitos gramaticales investi-
gados en el estudio, los hablantes de “herencia”,
debido a su pasado lingiiistico, tienen un cono-
cimiento implicito casi como los nativos en el
uso del espafiol. Cabe resaltar que, aunque en
este estudio la incidencia en alcanzar el nivel
casi nativo es mayor en los hablantes de “he-
rencia” que en los estudiantes de L2 (Montrul
et al. 2008), otros estudios han demostrado que
los hablantes de “herencia” son propensos a la
fosilizacién en dreas especificas de la gramati-
ca, como por ejemplo, en el uso de los cliticos,
los cuales se adquieren tempranamente en Lr
(Montrul & Bowles, 2009, en prensa; Polinsky,
2008a, 2008b). Es posible que exista un acceso
diferente al espafiol en la comprensién y en la
produccién, pero asi'y todo no queda claro por
qué este acceso tendria ventajas para los hablan-
tes de “herencia” y no paralos estudiantes de L2
en la expresion del objeto pero no en la morfo-
logia (Potowsky et @l. 2009) o en las oraciones
de relativo (O’Grady et @/. 2001).

YanNeELA GuzMAN CORONA

Language Acquisition Research Laboratory
University of Ottawa, Ottawa, Ontario, Canada
http://aix1.uottawa.ca/-lalab
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DanteL EsTraDA

EL ASCENsO

Cerr6 la puerta tras de si, se quit6 los tacones
y pegd un brinco a la vez que lanzaba un entu-
siasta «Sil». Ninguno de sus conocidos, gente
medianamente bien posicionada, la reconoce-
ria si la viera actuar de aquella manera: Cecilia
era, antes que nada, una mujer seria. En todos
los sentidos. Seria en sus relaciones sociales:
habia unos pocos amigos del colegio, varios del
Club de Tenis y algunos de su época de casada,
escasos supervivientes al naufragio matrimonial
que prefirieron posicionarse a su favor; todos
ellos estaban convenientemente ordenados en
su agenda y ponia toda su atencién en dedicarle
tiempo a todos por igual (habia llegado incluso a
establecer un eficaz sistema rotativo de citas para
asegurarse de ello). Seria también en el depor-
te: jugaba al paddle dos veces por semana y su
comportamiento siempre era impecable, tanto
cuando ganaba como en las pocas ocasiones en
que no era asi. Seria, inalterablemente seria, en
el trabajo. Y muy eficiente. Sin un error en su
historial: la base de datos, siempre perfecta;
jamas olvidé una llamada a un cliente ni metié

[

la pata en una cena de negocios. Ese “si” era su
primera concesion a la naturalidad en los diez
anos que llevaba trabajando en Divansa S.A. De
hecho se sinti6 ruborizarse cuando le cruzé la
cabeza que quizds alguien la hubiera oido. A/
diablo, penso, y se dio cuenta enseguida de que
nunca pronunciaria esas palabras en voz alta. Se
puso entonces a canturrear y fue subiendo el vo-
lumen paulatinamente hasta que consideré que
llegaba al limite a partir del cual alguien la po-
dria oir, y que en realidad estaba muy por debajo
del minimo perceptible. Comenz6 a bailar por
el despacho. Llevaba afios sin hacerlo y se no-
taba: zarandeaba brazos y piernas sin atisbo de
ritmo. S1!;Si! jSiii...», se aventuré a repetir des-
pués de pensirselo un poco. Cuando se cansé
de hacer el primate por la sala se situ6 frente al

espejo que colgaba de la pared y, mirdndose las
arrugas que le afeaban el contorno de los ojos, la
frente y la periferia de la boca, pronuncié: «me
lo merezco». Finalmente sonrié (las condenadas
arrugas multiplicadas exponencialmente de su-
bito) y tras dejar escapar un suspiro volvié a la
silla que la esperaba junto al escritorio que muy
pronto dejaria de ser el suyo.

Sus celebraciones eran légicas: era la primera
mujer en ascender de aquella manera en la em-
presa en donde se dejaba el pellejo en jornadas
largas como verano de colegial. No es que no
tuviera compafieras: las habia, pero por algu-
na razén se quedaban todas en los puestos que
requerian menos capacitacién, independien-
temente de su formacién. Cuando la ocasién
surgia, Cecilia, medio en broma medio en serio,
culpaba de ello a las propias mujeres; les falta-
ba un poquito de espabilina, no sabian venderse
cuando surgian las oportunidades de promo-
cidn, les faltaba ese punto de agresividad que
marca la diferencia llegado el momento de com-
petir por algo. En cualquier caso, ella podia con-
siderarse una triunfadora: habia luchado por ese
puesto y lo habia conseguido por mérito propio,
no habia nada que echarle en cara. Cecilia Rui-
pérez, primera mujer en el 6rgano directivo de
Divansa S.A.

Aquel dia salié temprano del trabajo y se di-
rigi6 a casa con los ojos encendidos, deseando
contarle la noticia a Marta, ese huracian de 16
afos que no siempre encauzaba su torrente de
energia en las direcciones mas productivas.

Alllegar a su apartamento abri6 la puerta ner-
viosa, entré en silencio para darle una sorpresa.
Atraveso el pasillo y se acercé lentamente al sa-
16n: la puerta estaba entreabierta, no llegaba a
ver gran cosa. Solamente el suelo, invadido de
trastos. Conforme se iba acercando mds y mds
la media sonrisa con que habia metido la llave
en la cerradura se fue desfigurando en una mue-
ca de dificil lectura: en el suelo, entre el mare-
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magnum de residuos que no se tomo la molestia
de identificar, yacia despreocupada la ropa in-
terior de su hija, junto a varias latas de cerveza
presumiblemente vacias. Parecia que un tsunami
hubiera pasado por el salén. Cuando finalmente
empujé la puerta con la mano, se enfrent6 con
lo inesperado. Realmente habia un tsunami en
la sala: su hija Marta se habia transformado en
una enrabiada ola que se entremezclaba sobre el
sillén con un joven de cara picada por el acné.

—iMarta! —La presi6n de los labios al dibujar la
«m» expres6 incredulidad que, a la fraccién de
segundo siguiente, mientras duraban la «a» y la
«1», se convirti6é en decepcion antes de acabar
en la ira de la ultima silaba: «ta», pronunciada a
unos cuantos decibelios mas de potencia.

La chica se separ6 del amante, asustada, aga-
rr6 de un manotazo la camisa que colgaba del
brazo del sofa y se envolvié en ella como pudo.

—Mama...! {Es mi novio!

Aquella noche Cecilia no pudo dormir. Se
preguntaba lo que casi todos los padres al llegar
la adolescencia de sus hijos: ;qué habia hecho
mal? No erala primera vez que Marta hacia algo
asi; ya era costumbre recibirla los domingos por
la mafana a la hora del caté después de una no-
che de fiesta (aun cuando la noche anterior hu-
bieran pactado una hora de vuelta bastante mas
razonable). La madre sin embargo seguia espe-
rando ingenuamente que Marta asumiera unos
limites, que al llegar por las noches del trabajo
el piso estuviera decente, que la chica hiciera
el esfuerzo de comer los platos que le cocina-
ba y que siempre terminaban en la basura, in-
capaces de competir con las pizzas congeladas
y las hamburguesas del restaurante de comida
rdpida de debajo de casa. Repas6 mentalmente
la jornada en el trabajo: su vida estaba descom-
pensada. Laboralmente no podia ir mejor, pero
en el hogar se sentia incapaz de hacer que nada
funcionara de forma minimamente razonable.
¢;Por qué Marta no queria entender que lo hacia
por ella? A la madre tampoco le gustaba pasar
tres cuartas partes de su vida en aquella oficina,
pero queria lo mejor para su hija: seguridad eco-
némica, una buena educacién que costaba dine-

ro. Aquella noche, después de mucho meditar,
sacé solo una idea en claro: necesitaba que le
echaran una mano, una presencia en el hogar
que contribuyera a implantar el orden en la vida
de la chica.

Lucia fue la primera en presentarse, recomen-
dada por un compaiero de la empresa que ya la
habia tenido en casa por horas. Licenciada en so-
ciologia, segun las referencias la joven era traba-
jadora, sabia imponerse a los chavales y no daba
problemas. En la entrevista que tuvo lugar en el
salén, la muchacha apenas pronuncié palabra:
solo escucho atenta las indicaciones que le daba
la duefia, que incluian qué se esperaba de ella, qué
no se esperaba en ningin caso y cudles eran las
obligaciones de la parte contratante («contratan-
te» aqui era una manera de hablar porque, como
decia Cecilia, «<no merecia la pena meterse a ha-
cer un contrato para aquello»). A saber, un salario
por horas que avergonzaba oir y el compromiso
de avisar con un par de dias de antelacién de po-
sibles cambios sobre el horario pactado, depen-
diendo de reuniones de empresa u otras necesi-
dades que pudiera tener /z sefiora Cecilia.

Efectivamente la muchacha tenia todas las
virtudes que sefalaban las referencias: hacia las
labores de la casa sin descansar y con eficacia,
pese a que Cecilia insistia en que hiciera algin
descanso para tomar aire y fuerzas. Jamds pro-
baba nada de lo que le ofrecia la sefiora cuando
se cruzaban en la casa (Cecilia que marchaba
hacia el trabajo, Lucia que entraba): «T'oma
zumo de la nevera» o «Hay magdalenas fres-
cas en el armario, come las que quieras». Para
Marta sin embargo la llegada de Lucia fue, de
primeras, una ofensa que vulneraba su indepen-
dencia. En cualquier caso la muchacha no tardé
en gandrsela: si con la mandamas de la casa se
mostraba mansa, obediente y poco dispuesta a
acortar distancias, con la hija era todo lo con-
trario: se convirtié ripidamente en confidente
y aliada sabiendo, cuando lo consideraba opor-
tuno, hacer valer la autoridad que la madre le
habia transmitido.

Asi fueron pasando las semanas: Cecilia po-
dia por fin disfrutar sin preocupaciones de sus
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éxitos laborales encontrando una casa limpia y
en perfecto orden al llegar del trabajo, y Lucia
conseguia un dinero que, anadiéndolo a lo que
ganaba por acompanar al mercado a una ancia-
na llena de hijos que nunca la visitaban, le daba
para pagar una habitacién en un piso compar-
tido. Marta por su lado habia encontrado algo
que, sin saberlo, habia echado en falta rabiosa-
mente: alguien que le dedicara tiempo, atencién
y que le diera una voz cuando se la ganaba.

Cierto dia /z sefiora Cecilia volvié de la oficina
con los ojos enrojecidos y humedos: nadie dijo
nada. En un puesto de responsabilidad como
el de Cecilia muchas cosas podian ir mal, nada
de qué sorprenderse. Fue al ver que a ese dia le
sucedia otro y otro cuando Marta supo que su
madre tenia problemas serios. Pregunté: una
decisién equivocada y consecuencias que no
parecian tener fin. El director habia adverti-
do a Cecilia de que, si no conseguia controlar
la situacién pronto, su permanencia en la em-
presa seria cuestionada. Marta la consold, pero
experimentaba un acuciante deseo de ser cruel.
Ya hacia mucho tiempo que la distancia habia
hecho mella entre ellas y la chica sentia que
no compartian ni valores ni prioridades. Para
Marta la de su madre habia sido una fuga hacia
adelante, una carrera vertiginosa hacia el éxito
laboral con tal de olvidar todos los demas fraca-
sos. Pero no dijo nada.

Los dias siguientes Cecilia apenas fue vista
en casa: llegaba todavia mas tarde de lo habi-
tual, rota de cansancio y sin 4nimo siquiera para
intercambiar dos palabras con la hija o con la
mujer, casi invisible pero de efectos tan eviden-
tes en el apartamento, que acababa su jornada
laboral con la llegada de /z seiora. Al cuarto
dia, Cecilia, quiza sintiendo los reproches no
formulados de su hija o por una vaga sensacién
de culpabilidad, decidié que merecia la pena
quedarse a desayunar en casa y pasar algo de
tiempo en familia. Mientras desayunaban en la
cocina en una mesa grande de banco corrido a
un lado y banquetas al otro Lucia revoloteaba
a su alrededor limpiando, cargando ropa para
meterla en la lavadora y pasandole esto o aque-
llo a Marta cuando se lo pedia. Aparte de las

peticiones de la chica, el tintineo de las cucha-
rillas y el trasiego de la asistenta, no se ofa nada.
Cecilia, bienintencionada, hizo por comenzar
una conversacion.

—Qué guapa estds con el pelo asi, ;,cudndo te
lo has hecho?

—:Hacerme qué?

—Rizirtelo de esa manera.

—Mama, este es mi pelo —respondio la hija con
tono de fastidio.

—Ah... Pues estds muy guapa.

En ese momento la hasta entonces mansa Lu-
cia, sin dejar su tarea (era una auténtica maqui-
na de movimiento perpetuo), resoll6 de manera
perfectamente audible, poniendo un gigantesco
acento sobre el patetismo del intento materno.
Fue como si rodeara con rotulador fosfores-
cente el vacio entre la madre y la hija, como si
colocara una sefial luminosa sobre el puente de-
rrumbado entre las dos generaciones. Cecilia,
sin dar crédito, pregunto:

—:Puede saberse que significa eso, Lucia?

La asistenta miré hacia ella y respondio:

—Creo que la senora sabe perfectamente.

Cecilia volvié su atencién hacia la mesa, don-
de la hija la observaba con el mentén ligeramen-
te alzado en una actitud desafiante.

—:Cudnto le pagas? —dispar6 a espetaperro.

—Eso no es asunto tuyo.

Lleg6 finalmente el dia en que el director
la llamé a su despacho. La cadena de inconve-
nientes desatada por su desafortunada decisién
estaba lejos de solucionarse y, en consecuencia,
se esperaba lo peor. No fue asi: al entrar, el jefe
acomodado en una poltrona de cuero rojo le
dijo con tono serio que, pese al enorme desas-
tre que habia causado, tenia confianza en ella
y remato la fugaz reunién ofreciéndole una se-
gunda oportunidad de demostrar su valia. «Soy
un hombre justo: tiene una semana mds para
solucionarlo», dijo. «Convénzame de que mere-
ce este trabajo». Mientras la mujer abandonaba
cabizbaja el despacho el director pensé: este s7
que es un buen fichaje: nunca hemos tenido a nadie
tan productivo: a ésta no la dejo escapar ni por todo
el oro del mundo.
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Sentia el cansancio de la semana de esfuerzoy
solo pensar que habia de repetirla le provocaba
ganas de llorar. En cuanto acabé lajornada (y las
horas extras no pagadas que le parecieron nece-
sarias) tomo las llaves del coche y, empapada de
pesadumbre, se dirigi6 a casa despacio. Ahi se
sorprendié de encontrar todavia a la asistenta,
leyendo una revista en el sal6n. Cecilia, exhaus-
ta, se sent6 a su lado sin preguntarle por qué to-
davia no se habia marchado.

—:Cémo fue?

—Prefiero no hablar de ello —respondié la
senora. Pensativa, mir6 a la chica y afiadié—:
Toémate la semana que viene libre, te la pagaré
como si vinieras. Te lo has ganado. El préximo
viernes hablamos.

Con un breve «si», la Lucia recogié sus cosas y
se marcho sin prisa.

Pasaron los dias. Cecilia y su hija practica-
mente no se vieron en toda la semana, pero los
pocos ratos que compartieron fueron gratos: ala
joven le pareci6 fantastico que su madre le die-
ra unos dias libres a su confidente y, aunque no
le importaba lo mas minimo que su madre per-
diera aquel puesto (mas bien al contrario) habia
decidido establecer una tregua hasta el viernes,
cuando la mujer se reuniria nuevamente con el
superior. A Cecilia la semana se le pasé volan-
do: contratos, horas extras, clientes, producto...
Cuando finalmente lleg6 el viernes y recibié la
llamada del superior, la pillé de sorpresa. No le
dio tiempo de temer nada: entrar en la oficinay
salir de ella fue, en total, cosa de treinta segun-
dos. Unavez fuera tomé una determinacién que
llevaba tiempo rumiando.

La puerta del ascensor de su casa se cerré a
sus espaldas, se detuvo un instante. Lentamen-
te sacé el mévil del bolso. Mordisquedndose el
labio inferior buscé en la agenda y finalmente
marcé. Después de varios pitidos salté el buzén
de voz.

—Hola, Lucia, soy yo, Cecilia. Te llamaba para
hablar de asuntos de trabajo; ya te explicaré. Te
espero el lunes a las nueve en mi despacho en
Divansa. Hasta luego. —Presioné el botén que
cerraba la llamada, guardé el mévil en el bolso

y abri6 la puerta. Ahi estaba Marta, esperando
noticias.

—Hija, ;dale un abrazo a la primera directiva
de la empresal!

El lunes a las nueve menos diez Lucia se pre-
sent6 en el despacho bien arreglada y sin saber
qué se esperaba de ella. La recibi6 una atareada
Cecilia, que rebuscaba por entre cimas de pa-
peles que se elevaban sobre su nuevo escritorio.

—Aqui estoy, sefiora.

—No hace falta que me llames asi, Lucia. Seré
directa: aqui tengo mucho que hacer y necesito
ayuda. Si te interesa el puesto de secretaria, es
tuyo: en este papel tienes apuntado el sueldo, el
horario y las demds condiciones. Serias una tra-
bajadora mas de la compafiia y como tal podrias
participar en las oportunidades de promocién
interna. ;/Te interesa? ;Si? Bien, esta semana
arreglamos el contrato. Esta es tu mesa. Y aho-
ra ayadame, que tenemos trabajo en cantidad.
Toma nota de tu trabajo para esta semana: jes-
tds? Vas a empezar por estudiar los horarios
de nuestros empleados y preparar un estudio
sobre la viabilidad de una modernizacién de
las jornadas. Considera todas las posibilidades:
flexibilidad de horarios, opcién a la reduccién
voluntaria de jornada, teletrabajo... lo que te
parezca. También quiero que te encargues de
mejorar la comunicacién con los trabajadores:
habla con los sindicatos y a ver qué te dicen, y
con lo que sea ven a hablar conmigo. De aqui a
dos semanas hay junta directiva y quiero tener-
lo todo listo para entonces. Cualquier cosa me
avisas, sentendido?

—Entendido, sefiora.

—Vale ya, Lucia; no me llames sefiora, que me
vas a hacer enfadar.

Lucia dio media vuelta, se sent6 a la mesa
que le habia indicado Cecilia y pensé6 dos cosas:
primero, que cuando Marta se enterara estaria
muy orgullosa de su madre, y segundo, que por
fin Cecilia era, de verdad, toda una sefora.

danielestrada@yahoo.es
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Premios de investigacion eAsele 2010

PARA TESIS DOCTORALES

OBJETIVOS Y DOTACION ECONOMICA

ASELE, con el fin de fomentar la investiga-
cién sobre el Espafiol como Lengua Extranjera
y en cumplimiento de uno de sus fines estatu-
tarios, convoca anualmente un PREMIO DE
INVESTIGACION para Tesis Doctorales,
dotado con 1.300 euros y su publicacién en Mo-
nografias ASELE.

BAsEs DE LA CONVOCATORIA

1. Podran concurrir a éllos autores de Tesis Doc-
torales relacionadas con el espafol como len-
gua extranjera, defendidas en el afio 2009 en
cualquier universidad nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicién indispensa-
ble pertenecer a ASELE o hacerse miembro
en el momento de presentar la documenta-
cién correspondiente.

3. Los trabajos deberin estar escritos en es-
panol y ser totalmente inéditos. La Junta
Directiva se reserva el derecho de proceder
contra el autor si, después de la concesién del
premio, se comprueba que el trabajo ya habia
sido publicado con anterioridad en cualquier
soporte.

4. La publicacién del trabajo premiado deberd
adaptarse al formato establecido para la co-
leccién Monografias de ASELE.

5. Los aspirantes enviardn por correo postal cer-
tificado al Secretario de ASELE,
Enrique Balmaseda Maestu
Dpto. Filologia Hispanica
Universidad de La Rioja
¢/ San José de Calasanz, s/n
26004 Logrofio (ESPANA),

los siguientes documentos:

a) Escrito formal solicitando concurrir al Pre-
mio ASELE de Investigacion, segin el mode-
lo que se encuentra en http://www.aselered.
org (Premio de Investigacion).

b) Una certificacion académica de la fecha de
lecturay calificacién obtenida.

©) Un resumen (de unas 500 palabras) en el que
se expliquen los objetivos, metodologia y
conclusiones principales.

d) Cinco ejemplares de la tesis en versién PDF
en CD-ROM.

6. El plazo de presentacion es del 1 de enero al
31 de mayo del afo 2010. Los ejemplares en-
viados por correo u otros medios que lleven
fecha oficial de salida de 31 de mayo o anterior,
se aceptaran hasta el 15 de junio siguiente.

7. El jurado estara constituido por la Junta Di-
rectivay su fallo serd inapelable. La resolucién
del premio se dard a conocer durante la Asam-
blea de socios del Congreso anual de la Aso-
ciacién (proximo congreso: Universidad de
Salamanca, 29 de septiembre-2 de octubre de
2010) y se difundird a través de la pagina web
de ASELE: http://www.aselered.org.

8. Cualquier consulta serd atendida a través de la
direccién de correo electrénico de la secreta-
ria de ASELE: gestion@aselered.org.
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PARA MEMORIAS DE MASTER

OBJETIVOS Y DOTACION ECONOMICA

ASELE, con el fin de fomentar la investiga-
cién sobre el Espanol como Lengua Extranjera
y en cumplimiento de uno de sus fines estatu-
tarios, convoca el presente PREMIO DE IN-
VESTIGACION para Memorias de Master,
dotado con 350 euros y su publicacién en ver-
sién electrénica.

BAsEs DE LA CONVOCATORIA

1. Podran concurrir a €l los autores de Memo-
rias de Master o de Licenciatura relacio-
nadas con el espanol como lengua extranjera,
defendidas en el afio 2009 en cualquier uni-
versidad nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicién indispensa-
ble pertenecer a ASELE o hacerse miembro
en el momento de presentar la documenta-
cién correspondiente.

3. Los trabajos deberin estar escritos en es-
panol y ser totalmente inéditos. La Junta
Directiva se reserva el derecho de proceder
contra el autor si, después de la concesién del
premio, se comprueba que el trabajo ya habia
sido publicado con anterioridad en cualquier
soporte.

4. El trabajo premiado serd publicado en version
electrénica en la pagina web de la asociacion:
http://www.aselered.org, enla coleccién “Pre-
mios de Investigacion ASELE para Memorias
de Mister”.

5. Los aspirantes enviardn por correo postal cer-
tificado al Secretario de ASELE,
Enrique Balmaseda Maestu
Dpto. Filologia Hispanica
Universidad de La Rioja
¢/ San José de Calasanz s/n
26004 Logrofio (ESPANA),

los siguientes documentos:

a) Escrito formal solicitando concurrir al Pre-
mio ASELE de Investigacion, segin el mode-
lo que se encuentra en http://www.aselered.
org (Premio de Investigacion).

b) Una certificacion académica de la fecha de
lecturay calificacién obtenida.

©) Un resumen (de unas 500 palabras) en el que
se expliquen los objetivos, metodologia y
conclusiones principales.

d) Cinco ejemplares de la tesis en version PDF
en CD-ROM.

6. El plazo de presentacion es del 1 de enero al
31 de mayo del afo 2010. Los ejemplares en-
viados por correo u otros medios que lleven
fecha oficial de salida de 31 de mayo o anterior,
se aceptaran hasta el 15 de junio siguiente.

7. El jurado estard constituido por la Junta Di-
rectivay su fallo serd inapelable. La resolucién
del premio se dard a conocer durante la Asam-
blea de socios del Congreso anual de la Aso-
ciacién (proximo congreso: Universidad de
Salamanca, 29 de septiembre-2 de octubre de
2010) y se difundird a través de la pagina web
de ASELE: http://www.aselered.org.

8. Cualquier consulta serd atendida a través de la
direccién de correo electrénico de la secreta-
ria de ASELE: gestion@aselered.org.
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Boletin de inscripcion o de cambio de domicilio

Remitir a Enrique Balmaseda Maestu (ASELE).
Dpto. de Filologia Hipanica. Universidad de La Rioja. ¢/ San José de Calasanz s/n. 26004 Logrofio - Espafa

Apellidos Nombre
Direccion

Codigo Postal y Ciudad Pais
Teléfono Fax

Correo electréonico

Actividad relacionada con la Ensenanza del Espanol como Lengua Extranjera
(Profesor, investigador, estudiante, interesado...)

Centro de trabajo (si lo hay)

Direccién
Codigo Postal y Ciudad Pais
Cuota anual: 30 euros

[0 Recibo domiciliado en Banco o Caja de Ahorros (de Espafia) (Rellene y envienos la parte inferior.)
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Le agradeceré que a partir de la fecha y hasta nueva orden se sirva atender con cargo a mi cuenta los recibos que a
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